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CELE OGOLNE PROGRAMU

Doskonalenie umiejetnosci metodycznych nauczycieli klas 1-3 szkoty podstawowej
w zakresie rozwoju u uczniow kompetencji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych
niezbednych na rynku pracy, obejmujacych:

e umiejetnosé rozumienia potrzeb edukacyjnych ucznidw,

o kreatywnos¢,

e innowacyjnosc¢,

o przedsiebiorczos¢,

o krytyczne myslenie,

e rozwigzywanie problemoéw,

e umiejetnosé uczeniasie,

o umiejetnosc pracy zespotowe]j w kontekscie Srodowiska pracy,

e nauczanie eksperymentalne,

o metody zindywidualizowanego podejscia do ucznia.

CELE SZCZEGOtOWE
o wiaczanie kompetencji kluczowych w obszar nauczania w klasach 1-3 szkoty podstawowe],
» realizowanie zatozen edukacji witgczajacej w klasach 1-3 szkoty podstawowej
z uwzglednieniem uczniow:
+ niepetnosprawnych intelektualnie,
+ z obnizong sprawnoscia sensoryczng,
+ z zaburzeniami ze spektrum autyzmu,
+ zagrozonych niedostosowaniem spotecznym,
+ z zaburzeniami emocjonalno-spotecznymi,
+ ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (dysleksja gteboka, dysleksja, dyskalkulia,
dysgrafia, dysortografia),
+ z nadpobudliwoscia psychoruchows z deficytem uwagi,
+ nieznajacych jezyka polskiego lub znajacych jezyk polski na niewystarczajgcym poziomie,
+ zdolnych,
e rozwijanie umiejetnosci spotecznych uczniéw klas 1-3 szkoty podstawowej
w zréznicowanym zespole klasowym,
e uwzglednianie w nauczaniu potrzeb uczniéw z niepetnosprawnosciami, specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie oraz trudnosciami emocjonalnymi i spotecznymi,
e rozpoznawanie trudnosci uczniéw ze SPE, w tym ucznidw z niepetnosprawnosciami,
specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu sie oraz trudnosciami emocjonalnymi i spotecznymi,
i odpowiadanie na nie poprzez dobér metod i form nauczania,
e tworzenie odpowiednich warunkdéw srodowiskowych i projektowanie przebiegu lekcji
z uwzglednieniem ucznidw z niepetnosprawnosciami, specyficznymi trudnosciami
W uczeniu sie oraz trudnosciami emocjonalnymi i spotecznymi,
« efektywne komunikowanie sie ze zréznicowanym zespotem klasowym,
o dokonywanie ewaluacji stosowanych metod i form pracy.

EFEKTY - UMIEJETNOSCI NABYTE PRZEZ UCZESTNIKOW

Uczestnik:
« planuje lekcje z uwzglednieniem ksztattowania kompetencji kluczowych uczniéw,
» planuje zajecia integrujace ucznidéw,



» taczy okreslone zachowania uczniéw ze SPE z rodzajem zaburzen i specyfika funkcjonowania,

» stosuje odpowiednie metody postepowania w przypadku uczniéw posiadajgcych orzeczenia
o ksztatceniu specjalnym lub opinie stwierdzajace specyficzne trudnosci w uczeniu sie
wydane przez Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne,

» wykrywa trudnosci wystepujace u uczniéw ze SPE oraz rozpoznaje wynikajace z nich potrzeby,

o ksztattuje umiejetnosc¢ budowania relacji réwiesniczych w klasach 1-3 szkoty podstawowej,

» stosuje ocenianie ksztattujgce w pracy z uczniem klas 1-3 szkoty podstawowej,

e podejmuje dwukierunkowa wspétprace na poziomie nauczyciel przedmiotu - nauczyciel
wspomagajacy,

« konstruuje lekcje w oparciu o metody i formy pracy angazujace ucznidow ze SPE,

» konstruuje narzedzia zwiekszajace motywacje uczniow,

o stosuje efektywne narzedzia, metody i formy pracy w obszarze edukacji wtaczajacej.

METODY | FORMY REALIZACIJI

Szkolenie prowadzone bedzie z wykorzystaniem technik interaktywnych, angazujacych
uczestnikéw i wyzwalajgcych twoércze myslenie. Uczestnicy bedg mieli mozliwosé dzielenia sie
wtasnymi doswiadczeniami i pomystami dotyczacymi ksztatcenia kompetencji kluczowych

i umiejetnosci uniwersalnych. W trakcie czesci ¢wiczen uczestnicy bedg korzystali z technologii
komputerowe;.

W trakcie zajeé zastosowane zostang nastepujgce metody i formy realizacji:
e mini wyktad wprowadzajacy do éwiczenia lub podsumowujacy ¢wiczenie,
o dyskusja,

e zajeciawarsztatowe prowadzone metodami aktywizujacymi,

» zajeciawykorzystujace techniki twérczego myslenia,

e praca zespotowa z wykorzystaniem programéw multimedialnych.

UCZESTNICY

1. Wymagania wstepne:
e czynni nauczyciele szkét ogdlnodostepnych,
» nauczyciele klas 1-3 SP,
» nauczyciele wspétorganizujacy (wspomagajacy) klas 1-3 SP.

2. Planowana liczba uczestnikéw szkolenia: 15 osdb.

ORGANIZACJA SZKOLENIA

1. Ogdlnaliczba godzin dydaktycznych: 18
w tym:
a) wyktadéw: 3
b) warsztatow: 15

2. Planowane terminy rozpoczecia i zakoriczenia szkolenia:
pazdziernik - grudzien 2021r.

3. Miejsce realizacji:
Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy im. Ireny Sendlerowej
w Nowym Dworze Gdanskim, ul. Warszawska 52
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POTRZEBNE ZASOBY

1. Pomieszczenia: 1 sala lekcyjna

2. Sprzet: rzutnik multimedialny, ekran, laptop

3. Materiaty dydaktyczne:

prezentacje multimedialne, scenariusze zajec, materiaty audio-wideo,
instrukcje do éwiczen, schematy dokumentéw wystawianych
przez Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne

WYKAZ LITERATURY
BIBLIOGRAFIA:

Bobula S., System motywowania uczniéw. Wydawnictwo Wyzsza Szkota Europejska im. ks. Jézefa Tisch-
nera, Krakow 2013.
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kow 2018.
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2017.
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e Wegrzyn-Biatogtowicz K., Psychologiczne uwarunkowania relacji nauczyciel - uczen. Problemy wspétcze-
snej pedagogiki, wydawnictwo MSWE Uniwersytet Rzeszowski, Rzeszow 2017.

AKTY PRAWNE:

e Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia
2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE).

e Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w pro-
cesie uczenia sie przez cate zycie (2018/C 189/01).

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organizo-
wania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych
spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. z 2017r. poz. 1578).

STRONY INTERNETOWE:
e http://www.ore.edu.pl

e www.men.gov.pl
e http://kompetencje.edu.pl

e https://podstawaprogramowa.pl
e https://sus.ceo.org.pl

e https://www.youtube.com/watch?v=_ulgYvtwgb¥Y
e https://www.youtube.com/watch?v=lyMWpnT8XZM
e https://www.youtube.com/watch?v=Tt055yb1YNg

e https://www.youtube.com/watch?v=N7Tel1pvH8Sk

WYKAZ MATERIALOW DLA UCZESTNIKOW

1. Skrypt prezentacji multimedialnych.

Wydruk schematu planowania dydaktycznego.

Wydruk informacji nt. omawianych na szkoleniu zaburzen.

Wydruk przyktadowych orzeczen i opinii Poradni Psychologiczno-Pedagogicznych.
Wydruk obowigzkdw nauczyciela i nauczyciela wspomagajacego.

Wydruk przyktadowych form dostosowania wymagan oraz form i metod pracy

do indywidualnych potrzeb ucznidéw.

ok W

ZALtACZNIKI

1. OPIS TRESCI DOSKONALENIA Z PODZIALEM NA SESJE TEMATYCZNE
- zatacznik nr 1

2. HARMONOGRAM Z PODZIAtEM NA PRZEDMIOT/TEMATYKE,
NARZEDZIA/METODY, FORME ZAJEC, WYMIAR ZAJEC
- zatacznik nr 2

3. WSKAZNIK POMIARU EFEKTOW (ankieta)
- zatacznik nr 3

4. WYKAZ MULTIMEDIOW ZArACZONYCH W FORMIE ELEKTRONICZNE)J
- zatacznik nr 4

5. MATERIALY DO CWICZEN
- zatacznik nr 5
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Lp.

Zatacznik Nr 1

OPIS TRESCI DOSKONALENIA
Z PODZIALEM

NA SESJE TEMATYCZNE

Nazwa modutu
Tematy poszczegélnych sesji

Kompetencje kluczowe jako podstawa rozwoju
uczniow klas 1-3 szkoty podstawowe;j.

Sesjal:

Szkota jako miejsce przygotowujace uczniow

do wspotczesnego rynku pracy.

Sesja ll:

Kompetencje kluczowe - definicja, cele, aspekt
prawny.

Sesja lll:

Ksztatcenie kompetencji kluczowych uczniow
klas 1-3 szkoty podstawowe;j.

Budowanie umiejetnosci spotecznych

w zréznicowanym srodowisku klasowym.
Sesjal:

Integracja zespotu klasowego na poziomie
edukacji wczesnoszkolnej. Metody wspierajace
integracje zespotu klasowego.

Sesja ll:

Rodzaje zaburzen oraz specyfika funkcjonowania
uczniéw z niepetnosprawnosciami oraz ze SPE.
Sesja lll:

Ksztattowanie umiejetnosci wspotpracy
i nawigzywania relacji w grupie.

Nauczanie wtaczajace w klasach 1-3 szkoty
podstawowej.
Sesja I

Ocenianie ksztattujgce jako Zrédto informacji
0 uczniu.

Sesja ll:
Planowanie lekcji w edukacji wczesnoszkolnej
z uwzglednieniem mocnych stron ucznia.

Sesja lll:
Motywowanie ucznidéw. Ewaluacja pracy wtasne;j.

Liczba
godz.

Forma pracy:
wyktad /
warsztaty

Zajecia
warsztatowe
- metodami

aktywizujgcymi.

Zajecia
warsztatowe
- metodami

aktywizujgcymi.

Zajecia
warsztatowe
- metodami

aktywizujgcymi.

Formy
zaliczenia

Aktywny
udziat

w zajeciach,
85% obecnosci
na zajeciach.

Aktywny
udziat

w zajeciach,
85% obecnosci
na zajeciach

Aktywny
udziat

W zajeciach,
85% obecnosci
na zajeciach.



Zataczniki

Zatacznik nr 2

HARMONOGRAM SZKOLENIA

Modut | - godzin 6

Temat: Kompetencje kluczowe jako podstawa rozwoju uczniéw klas 1-3 szkoty podstawowe;j.

CELE OPERACYJNE - ZAKEADANE EFEKTY

Uczestnik:

o wiacza kompetencje kluczowe w obszar nauczania w klasach 1-3 szkoty podstawowe;.

SZCZEGOLOWY OPIS TRESCI, METOD | FORM REALIZACJI

SESJA | - 2 godziny

Temat: Szkota jako miejsce przygotowujgce ucznidow do wspdtczesnego rynku pracy.

Opis tresci

Informacje wstepne:

1. Przedstawienie tematu
szkolenia.

2. Poznanie oczekiwan
uczestnikow w odniesieniu
do tematu szkolenia.

3. Przedstawienie celow, planu
kursu, korzysci z udziatu
w szkoleniu.

4. Przedstawienie warunkow
ukonczenia kursu.

5. Przedstawienie zasad.

Integracja uczestnikéw szkolenia:

1. Kazdy z uczestnikéw
przedstawia sie, opowiada,
czym sie zajmuje, jakie jest jego
doswiadczenie, zainteresowania
oraz jakie sg jego oczekiwania
wobec szkolenia.

Dynamiczny rozwdj swiata:

1. Charakterystyka wspotczesnego
rynku pracy.

2. Jakie kompetencje beda
potrzebne uczniom w dalszej
edukacji oraz na rynku pracy
- podsumowanie sesji.

Opis metod i form
realizacji

mini wyktad.

¢wiczenie ,Rundka’.

film ,,Czy wiesz, ze?".
Omoéwienie filmu

z uczestnikami
szkolenia,

mini wyktad,

burza mézgéw

,Jakie kompetencje
wykorzystujecie

W pracy nauczyciela?”.

Materiaty

e prezentacja
multimedialna.

o karteczki-nalepki
Z imionami.

e prezentacja
multimedialna.

Wymiar
czasu

10
minut

15
minut

65
minut
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SESJA Il -2 godziny

Temat: Kompetencje kluczowe - definicja, cele, aspekt prawny.

Opis tresci

Kompetencje kluczowe w ujeciu

teoretycznym:

1. Definicja kompetenc;ji
kluczowych.

2. Cele ksztattowania kompetencji
kluczowych.

3. Aspekty prawne.

Kompetencje kluczowe w ujeciu
praktycznym:
1. Metody nauczania ksztattujace

kompetencje kluczowe uczniéw.

Wyzwania wspotczesnej edukaciji:

1. Jakie wyzwania stawia przed
nauczycielami wspotczesna
edukacja.

SESJA Il - 2 godziny

Opis metod i form
realizacji

e mini wyktad,

¢ ,Piankowe wyzwanie”
- uczestnicy w grupach
buduja jak najwyzsze
wieze z nitek
spaghetti oraz pianki
Marshmallow, wygrywa
druzyna, ktéra zbuduje
najwyzsza budowle,
omowienie ¢wiczenia.

e burza moézgoéw ,Czy
kompetencje kluczowe
dotycza metod czy
tresci nauczania?”.

e film - wystapienie
Kena Robinsona,

e podsumowanie filmu
- panel dyskusyjny.

Temat: Ksztatcenie kompetencji kluczowych u uczniéw.

Opis tresci

Zmiany w obrebie edukac;ji:
1. Trzy ery w rozwoju edukacji.
2. Kompetencje ery informacyjnej.
3. Zjawiska i trendy w edukacji
XXI wieku.
4. Od edukacji masowej do
edukacji zindywidualizowanej.
5. Od edukacji zamknietej
w cykle ksztatcenia
do edukacji przez cate zycie.
6. Zmiana roli nauczyciela.

Opis metod i form
realizacji

o wyktad.

Materiaty

e prezentacja
multimedialna,

e makaron spaghetti,
pianki Marshmallow,

o tasmaklejaca.

e prezentacja
multimedialna.

e prezentacja
multimedialna.

Materiaty

e prezentacja
multimedialna.

Wymiar
czasu

40
minut

15

minut

35
minut

Wymiar
czasu

30
minut



Zataczniki 11

e c¢wiczenie ,Zaplanuj

Planowanie metodyczne lekcje”. Uczestnicy
w kontekscie ksztatcenia W parach wybieraja
kompetencji kluczowych uczniéw: umiejetnosc z podstawy
1. Etapy planowania programowej, ktéra .
dydaktycznego. uczen ma opanowac na ¢ preﬁ?ntiﬁi
2. Metody aktywizujace. lekcji oraz wskazuja, . S:ncl)r\?vzmliae = 40
3. Najwazniejsze umiejetnosci jakie kompetencje dvdaktvezne minut
rozwijane w trakcie ksztatcenia kluczowe beda _y d yk h ¢
ogblnego i w ramach szkoty ksztatcone na lekgji. wydruk schematu.
podstawowe]. Planujg 20-minutowe
4. Ksztatcenie kompetenciji zajecia, na ktérych
kluczowych na lekgji. uczen bedzie pracowat
bez udziatu nauczyciela.
e ¢wiczenie ,Walizka, e prezentacja 20
Podsumowanie modutu. kieszen, kosz multimedialna, .
- Pudetko Refleks;ji”. o kartki papieru. minut

OPIS MATERIALOW WYTWORZONYCH PRZEZ UCZESTNIKOW
PRZEZNACZONYCH DO WYKORZYSTANIA W PRACY ZAWODOWEJ

» schemat planowania metodycznego,
» scenariusz lekcji ksztattujacej kompetencje kluczowe.

Modut Il - godzin 6

Temat: Budowanie umiejetnosci spotecznych w zréznicowanym srodowisku klasowym.

CELE OPERACYJNE - ZAKtADANE EFEKTY

Uczestnik:

e planuje zajecia integrujace uczniéw,

o taczy okreslone zachowania uczniéw ze SPE z rodzajem zaburzen i specyfika funkcjonowania,

« stosuje odpowiednie metody postepowania w przypadku uczniéw posiadajgcych orzeczenia
o ksztatceniu specjalnym lub opinie stwierdzajace specyficzne trudnosci w uczeniu sie
wydane przez Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne,

o wykrywa trudnosci wystepujace uuczniéw ze SPE oraz rozpoznaje wynikajgce z nich potrzeby,

o ksztattuje umiejetnosc¢ budowania relacji réwiesniczych w klasach 1-3 szkoty podstawowe;j.

SZCZEGOLOWY OPIS TRESCI, METOD | FORM REALIZACJI
SESJA | - 2 godziny

Temat: Integracja zespotu klasowego na poziomie edukacji wczesnoszkolnej.
Metody wspierajace integracje zespotu klasowego.



Opis tresci

Znaczenie i rola integracji
zespotu klasowego w sktad
ktérego wchodza uczniowie
niepetnosprawni oraz uczniowie
ze SPE:
Co to jest klasa integracyjna
i jakie sg zasady jej tworzenia?
Dlaczego warto integrowac
klase?
4 fazy rozwoju klasy.
Charakterystyczne elementy
sktadajace sie na spojnosc¢ grupy.
Korzysci wynikajace z pracy
w zintegrowanym zespole.

Metody wspierajace integracje
zespotu klasowego:
Gry i zabawy integrujace.
Wspdlne obchody urodzin,
swiat, waznych dat, wycieczki,
dodatkowe i pozaszkolne formy
aktywnosci).

Opis metod i form
realizacji

wyktad, burza mézgéw,
pracaw grupie, mapa
mysli. Przebieg:
grupa 1 - ,Co moze
dac¢ wychowawcy
integrowanie sie

z klasg?”; grupa 2

- ,Co daje uczniowi
uczestnictwo

w zintegrowanej
grupie?”. Uczestnicy
przeprowadzaja

w grupach burze
mozgbw, nastepnie
zapisuja na karteczkach
odpowiedzi. Pézniej
pod kierunkiem
prowadzacych
tworza mape mysli
swoich odpowiedzi.
Podsumowanie.

éwiczenie , Kto, tak

jak ja”. Uczestnicy
siedza w kregu na
krzestach. Krzeset jest
o jedno mniej niz liczba
uczestnikow. Jedna
osoba stoi w srodku

i mowi np. ,Kto, tak

jak ja, lubi czekolade”

- wszystkie osoby
lubigce czekolade
wstaja i zamieniaja sie
miejscami. Osoba, ktéra
nie zmieni miejsca,
wchodzi do srodka

i wymysla swoje zdanie.
mini wyktad, dyskusja
»,Okazje na wspdlne
Swietowanie”.
Cwiczenie: uczestnicy
szkolenia maja

za zadanie stworzy¢
konspekt scenariusza
zajec integracyjnych dla
klasy 1-3 nawigzujacy
do wybranej daty
okolicznosciowej,
Swieta itp.

Wymiar

Materiaty
czasu

prezentacja
multimedialna,
karteczki, 40
flamastry, minut
brystol,
tasma klejaca.
krzesta,
kartki papieru, 50
flamastry, minut
dtugopisy.



Zataczniki

SESJA Il -2 godziny

Temat: Rodzaje zaburzen oraz specyfika funkcjonowania uczniéw ze SPE.

Opis tresci

Uczen z niepetnosprawnoscia
jako cztonek grupy spoteczne;.

Specyfika wybranych zaburzen:

1.
2.

2

(9)]

Autyzm, zespot Aspergera.
Niepetnosprawnosé
intelektualna w stopniu lekkim.
Dysleksja gteboka, dysleksja,
dyskalkulia, dysgrafia,
dysortografia.

. Nadpobudliwos¢

psychoruchowa z deficytem
uwagi.

. Uczen zdolny.
. Zagrozenie niedostosowaniem

spotecznym, zaburzenia
spoteczno-emocjonalne.

. Uczen stabostyszacy,

stabowidzacy.

Zrédta informacji o uczniu ze SPE
- analiza dokumentow:

1.

2.

Proces postepowania
diagnostycznego.
Dokumentacja przygotowywana
przez zespo6t diagnostyczny.

Opis metod i form
realizacji

e film ,Nick Vujicic

do uczniéw o nekaniu
w szkole”, dyskusja
podsumowujaca.

praca w grupach.
Uczestnicy otrzymuja
materiaty i sami
przygotowuja

mini wyktad.

burza mézgéw

»,Cow przypadku,
kiedy uczen

przejawia specyficzne
zachowania, trudnosci
W uczeniu sie?’,
analiza przyktadowych
dokumentéw z PPP

- pracaw grupach.
Jedna z grup analizuje
pierwszg czesé
dokumentu (diagnoze),
druga grupa zalecenia
dla szkoty, trzecia

zalecenia dla rodzicéw.

Przedstawienie
whioskéw iich
podsumowanie
przez prowadzacych.

Materiaty

e wydrukowane
materiaty
nt. zaburzen.

e kopie opinii i orzeczen

z PPP,
e kartki,
o flamastry, dtugopisy.

Wymiar
czasu

25
minut

40
minut

25
minut
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SESJAIII - 2 godziny

Temat: Ksztattowanie umiejetnosci wspdtpracy i nawigzywania relacji w grupie.

Opis tresci

Wptyw relacji nauczyciel-uczen
na proces ksztatcenia:

1. Psychologiczne uwarunkowania

relacji nauczyciel-uczen.
2. Wielowymiarowos¢ relacji
nauczyciel-uczen.
3. Relacja nauczyciel-uczen
ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Wspieranie umiejetnosci

budowania relacji rowiesniczych:
1. Wartosc relacji réwiesniczych.

2. Statusy ucznidéw w grupie
rowiesniczej (popularne,
odrzucone itp.).

Réznorodnosé jako wartosé
i potencjat grupy.

Opis metod i form realizacji

Materiaty

wyktad,

¢wiczenie ,Rundka”.
Emocje doswiadczane
przez nauczyciela

W pracy z uczniem

Z niepetnosprawnosciami
i ze SPE.

e prezentacja

¢éwiczenie ,Pitka”. Jeden
uczestnik wychodzi z sali.
Pozostali uczestnicy

sg proszeni o to, by po
powrocie uczestnika
celowo pomijali go

w zabawie polegajacej
na podawaniu sobie
pitki. Podsumowanie
éwiczenia, wymiana
odczuc i refleksji,
wykftad.

e pitka,
e prezentacja

filmik ,Nauczyciele s
jak ogrodnicy’,
éwiczenie ,10 cytatow
Sir Kena Robinsona

ktore, warto poznac’.
e wydrukowane

Kazdy dwuosobowy cviat
zespot dostaje jeden . ertk?’papieru
cytat Kena Robinsona e ’

i ma za zadanie

go rozwing¢ - co autor
miat na mysli.
dyskusja. Wady i zalety
klasy integracyjne;j.

OPIS MATERIALOW WYTWORZONYCH PRZEZ UCZESTNIKOW
PRZEZNACZONYCH DO WYKORZYSTANIA W PRACY ZAWODOWE)

e opisy charakteryzujace uczniéw ze SPE,

e konspekt scenariusza zajec¢ integracyjnych dla klasy 1-3.

multimedialna.

multimedialna.

Wymiar
czasu

30
minut

30
minut

30
minut
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Modut Il - godzin 6
Temat: Nauczanie wtaczajgce w klasach 1-3 szkoty podstawowe].
CELE OPERACYJNE - ZAKEADANE EFEKTY
Uczestnik:
¢ stosuje ocenianie ksztattujgce w pracy z uczniem klas 1-3 szkoty podstawowej,
e podejmuje dwukierunkowa wspbétprace na poziomie nauczyciel przedmiotu - nauczyciel
wspomagajacy,
o konstruuje lekcje w oparciu o metody i formy pracy angazujace uczniéw ze SPE,
e konstruuje narzedzia zwiekszajgce motywacje ucznidw,
o stosuje efektywne narzedzia, metody i formy pracy w obszarze edukacji wtaczajacej.
SZCZEGOLOWY OPIS TRESCI, METOD | FORM REALIZACJI
SESJA | - 2 godziny
Temat: Ocenianie ksztattujace jako zrédto informacji o uczniu.
Opis tresci Opls me'fod '..f orm Materiaty ST
realizacji czasu
e mini wyktad,
¢ film,Ocena, ktéra
pomaga sie uczyc’,
¢wiczenie ,Rysunek
Zasady i cele oceniania na ocene”. Uczestnicy
ksztattujacego. rysuja dowolny obrazek,
1. Ocenianie ksztattujace jako: ktory prowadzacy .
. . . . e prezentacja
a) monitorowanie pracy ocenia dwukrotnie. . :
., . multimedialna, 45
uczniow, Za pierwszym razem . .
. . .. .. C e kartki papieru, minut
b) udzielanie informacji Z uzyciem epitetow
. . . e flamastry.
zwrotnej, i ocen, zadrugim
c) zadawanie pytan, opisujac to, co widzi
d) motywowanie uczniow. i podejmujac rozmowe
z uczniem. Wymiana
refleksji i odczué.
Podsumowanie
éwiczenia.
e mini wyktad,
. . e c¢wiczenie: uczestnicy
Wspdtpraca z nauczycielem L
. ) otrzymuija liste
wspomagajacym: .
o . obowigzkéw .
1. Kim jest nauczyciel . e . e prezentacja
) i rozdzielaja je . ;
wspomagajacy? ey TEUE multimedialna, 45
2. Jakiego wsparcia moze o lista obowigzkow minut

udzieli¢ nauczyciel
wspomagajacy nauczycielowi
przedmiotowemu/wychowawcy.

wspomagajacego
anauczyciela
przedmiotowego.
Uczestnicy dyskutujg na
temat swoich wyboroéw.

nauczyciela.
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SESJA Il - 2 godziny

Temat: Planowanie lekcji z uwzglednieniem mocnych stron ucznia.

Opis tresci Opis metod i form realizacji Materiaty VZ::;':"
Taksonomia Bloom’a: -
. . , e mini wyktad,
1. Hierarchia celéw . .
- , e C¢wiczenie w grupach.
w taksonomii Bloom’a. . S
. , .. Sformutowanie przez uczestnikow
2. Formutowanie celéw lekgji , . ..
. . 2-3 celéw operacyjnych lekcji . 25
w oparciu o taksonomie s - - e prezentacja. .
) . poswieconej ksztattowaniu minut
Bloom'a z uwzglednieniem .. e .,
UCZnioW umiejetnosci spotecznych uczniéw
. z uwzglednieniem potrzeb uczniéow
niepetnosprawnych . .
., niepetnosprawnych i ze SPE.
oraz uczniow ze SPE.
e burza mézgow ,Jakie znasz ¢ matena’ry
. . . edukacyjne
Dostosowywanie metody i formy pracy z uczniami?”, na temat
metod i form pracy e pracaw grupach: mapa mysli. .
. ., - . dostosowania 35
z uwzglednieniem uczniéw Na podstawie udostepnionych Wymaga minut
Z niepetnosprawnosciami materiatéw uczestnicy wybieraja ymagar
. edukacyjnych,
oraz ze SPE. metody i formy pracy do potrzeb . .
. e kartki papieru,
wskazanych uczniow. .
o dtugopisy.
e mini wyktad, e prezentacja
e pracaw grupach, ¢wiczenie. multimedialna,
Samodzielna praca ucznia Kazda z grup otrzymuje po jednym o przyktadowe
- cele, formy, metody: materiale np. praca domowa, zadania 30
1. Praca ucznia na lekgji. sprawdzian, praca indywidualna domowe, minut
2. Praca uczniaw domu. na lekcji i ma za zadanie sprawdziany,
wymysli¢ kilka sposobow, zadania

jak mozna je dostosowac. indywidualne.
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SESJAIIIl - 2 godziny
Temat: Motywowanie uczniéw. Ewaluacja pracy wtasnej.

Opis tresci Opis metod i form realizacji Materiaty v?z/:;':r
Metody i narzedzia stuzace
podnoszeniu motywacji
uczniéw do nauki oraz brania e prezentacja
aktywnego udziatu w lekgiji: B e e multimedialna,
? °
g ot TSl Gy, Zltystosowania P/t
i zewnetrzna. systemow r'noty\{vacyjny.lch punktowe 45.
Sy e z punktu W|d?en|a ucznia iy minut
uczniéw do pozadanych O TR motywujace
3 e quiz wiedzy ze szkolenia. S
zachowan. e karteczki
3. Atrakcyjna lekcja do quizu.
jako forma motywacji
- Grywalizacja.
Ocena efektéw i ewaluacja
stosowanych w czasie
e pabgam IO o
skutecznych w obszarze 2t Ol g ey S o ﬂamas,try minut
. . metodami a osigganymi efektami. ’
edukacji wtaczajacej
w klasach 1-3 szkoty
podstawowe;j.
P . . e dyskusja, e arkusze 20
odsumowanie szkolenia. . . . .
¢ ankieta ewaluacyjna. ankiety. minut

OPIS MATERIALOW WYTWORZONYCH PRZEZ UCZESTNIKOW
PRZEZNACZONYCH DO WYKORZYSTANIA W PRACY ZAWODOWE)

« cele operacyjne lekcji ksztattujgcej kompetencje spoteczne uczniéw klas 1-3
w obszarze edukacji wtaczajacej,

e mapa mys$l metod i form pracy z uczniem z niepetnosprawnosciami i ze SPE,
o arkusz indywidualnej pracy ucznia dostosowany do wskazanych potrzeb ucznia,

o gatazka logiczna efektéw omawianych na szkoleniu metod.
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10.

11.

12.

13.

14.

Zatacznik Nr 3

WSKAZNIK POMIARU EFEKTOW

Odpowiedz na pytania, zaznaczajgc odpowiedni kolor:
Kolor zielony - zagadnienie opanowane w stopniu satysfakcjonujacym,
Kolor z6tty - zagadnienie opanowane w stopniu niepetnym,

Kolor pomaranczowy - zagadnienie opanowane w stopniu niewystarczajgcym.
Wybieram metody, narzedzia, techniki, dzieki ktérym realizuje zatozenia
edukacji wtaczajacej w klasach 1-3 szkoty podstawowej.
Potrafie z uwzglednieniem zatozen edukacji wtgczajgcej zaplanowac lekcje
ksztattujacg kompetencje kluczowe i umiejetnosci uniwersalne uczniéw

klas 1-3 szkoty podstawowe;j.

Wiem, jak rozwija¢ umiejetnosci spoteczne uczniéw, w tym uczniow
Z niepetnosprawnosciami, réznego rodzaju zaburzeniami i uczniéw ze SPE.

Wiem, jakie metody i formy pracy stosowac, by zwiekszac¢ efektywnosc
procesu nauczania z uwzglednieniem réznorodnych potrzeb uczniéw

w klasach 1-3 szkoty podstawowe;j.

Potrafie dedukowac wazne potrzeby uczniéw, zwigzane z przebiegiem lekcji
na podstawie ich zaburzen i dostepnej dokumentacji.

Rozumiem, w jaki sposdb korzystac z dokumentacji ucznia ze SPE,
by dobierac jak najlepsze metody i formy nauczania

Indywidualizuje i dostosowuje metody i formy pracy do potrzeb i mozliwosci
ucznidéw niepetnosprawnych, uczniéw ze SPE i catego zespotu klasowego.

Potrafie zaplanowac wspdtprace nauczyciel - nauczyciel wspomagajacy.

Stosuje réznorodne systemy stuzgce wzmacnianiu motywacji ucznia
do nauki oraz aktywnego brania udziatu w lekcji.

Aranzuje warunki sSrodowiskowe i projektuje przebieg lekcji
z uwzglednieniem uczniéw niepetnosprawnych oraz uczniéw ze SPE.

Efektywnie komunikuje sie z zespotem klasowym.

Konstruuje zajecia stuzace integracji zespotu klasowego oraz integracji
wychowawcy z zespotem klasowym.

Planuje lekcje z uwzglednieniem réznorodnych metod aktywizujacych
uczniow, w tym uczniéw niepetnosprawnych oraz uczniéw ze SPE.

Stosuje narzedzia stuzgce ewaluacji wtasnej pracy.
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W przypadku $wiatta z6ttego i pomaranczowego napisz w rubryce ,Refleksje”, co Twoim zdaniem jest
Ci potrzebne, by lepiej opanowaé wybrany materiat.

Refleksje:
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Zatacznik nr 4

WYKAZ MULTIMEDIOW
ZAtACZONYCH
W FORMIE ELEKTORNICZNE)J

1. Prezentacja multimedialna. Modut I-11-111.

2. Sonda. Miesiecznik popularno-naukowy. Film ,Czy wiesz, ze”.
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MATERIALY DO CWICZEN

MODUL | - Sesjallil

Planowanie metodyczne w kontekscie ksztatcenia kompetencji kluczowych uczniéw.

SCHEMAT PLANOWANIA DYDAKTYCZNEGO

BloK tEmMatyCzZNY . .o

Temat lekgji Planowane
tredé Iekc'ji ’ Formv i metody prac Narzedzia osiggniecia uczniow
o Y Y pracy dydaktyczne (podstawa

(zagadnienia) programowa)
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MODUL Il - Sesjal

Rodzaje zaburzen oraz specyfika funkcjonowania uczniéw ze SPE.

NADPOBUDLIWOSC PSYCHORUCHOWA Z DEFICYTEM UWAGI (ADHD)

ADHD jest to zaburzenie charakteryzujace sie nieadekwatnymi do wieku rozwojowego deficytami
uwagi, impulsywnoscia i nadpobudliwoscia ruchowa, ktére nie ustepuja przez ponad szes¢ miesiecy,
aich nasilenie powoduje znaczne trudnosci w funkcjonowaniu w najwazniejszych obszarach zycia.

Obszary wystepowania trudnosci u dzieci z ADHD:
Obszar Trudnosci

problemy z pamiecia, specyficzne trudnosci w uczeniu sie,

EELEE problemy z koncentracja, roztargnienie, niekonczenie zadan

Obowiazki domowe niekonczenie zadan, zwlekanie z ich wykonaniem

poczucie bycia ,nic niewartym” i skazanym na porazke,

Samoocena N
czesto brak szacunku do samego siebie
Emocie ryzyko depresji i lekéw, impulsywnosé,
J brak umiejetnosci pokazywania emocji lub nadaktywnos$é emocjonalna
Sen problemy z zasnieciem, wczesne wstawanie, uczucie niewyspania

brak umiejetnosci organizacji czasu i planowania,

Dezorganizacja . . . - ..
brak réwnowagi miedzy obowigzkami a czasem wolnym, roztargnienie

poczucie odrzucenia, osamotnienie,
Kontakty spoteczne desperackie dazenia do bycia akceptowanym, niedojrzatos¢,
brak umiejetnosci interpretowania wysytanych sygnatéw, konfliktowosc

Aktywnos¢ fizyczna problemy z koordynacja, problemy z motoryka duza i mata, nadaktywnosc fizyczna

W terapii dziecka z ADHD kluczowe sa:

e przejrzysta komunikacja,

konkretne i tatwe instrukcje,

niewielka liczba zasad,

systematyczne nagradzanie,

stworzenie statego planu dnia, ktérego codziennie przestrzega.

SZCZEGOLNE UZDOLNIENIA- UCZEN ZDOLNY

Uczen zdolny to taki, ktéry wykazuje ponadprzecietny poziom rozwoju psychofizycznego, potaczo-
nego z ciekawoscia poznawczg i wysokim poziomem motywacji, przejawiajgcym sie w samodzielnym
i konsekwentnym poszukiwaniu odpowiedzi na stawiane przez siebie pytania. Charakteryzuje go wy-
soki poziom uzdolnien specjalnych (np. muzycznych, plastycznych, wychowawczych, sportowych, jezy-
kowych, matematycznych). Posiada predyspozycje do znaczacych osiggnie¢ w nauce lub dziatalnosci
spotecznie wartosciowe;j.
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Ogdlne zasady organizacji pracy ucznia zdolnego:

o utrzymac wysoki poziom stawianych uczniowi zadan i zapewnié sensownos¢ zajmowania sie
nietypowymi zadaniami, ¢wiczeniami, doswiadczeniami, badaniami, projektami,

e uczyc¢ obszerniejszego materiatu lub nawet innego,

e stawiac uczniowi indywidualne cele np. udziat w projektach miedzynarodowych, kursach e-le-
arningowych, konkursach i olimpiadach przedmiotowych,

e pomoc kolegom w nauce, wolontariat,

e uczenie powinno by¢ zblizone do procesu badawczego i by¢ dla ucznia wyzwaniem intelektu-
alnym,

e 0siggniecia powinny by¢ docenione dobrze dobrang i uzasadniong nagroda,

o wszystkie pomysty i prace traktowac z powagg i zyczliwoscia,

o wszystkie zasoby intelektualne i materialne szkoty powinny by¢ do dyspozycji uczniéw szcze-
gblnie zdolnych,

e szkota na co dzien powinna wspdtpracowac z rodzicami uczniéw zdolnych, aby wspomagacd
rodzicéw w rozwijaniu zdolnosci ucznia.

Formy pracy:

» praca indywidualna (krétkie, kilkuminutowe rozmowy nauczyciela z uczniem komentujace
W sposOb rozszerzajacy biezagcy materiat lub koriczace sie sformutowaniem problemu i roz-
wigzaniem go). Zadawanie dodatkowych zadan podczas prac klasowych i domowych. Przygo-
towanie przez ucznia referatéw po przeczytaniu odpowiedniej literatury,

» prowadzenie przez uczniéw fragmentow lekcji (czasami przygotowanie catej lekcji). Zache-
canie do czytania fachowych czasopism, zwiekszanie wymagan, co do scistosci i precyzji ich
wypowiedzi,

e pracaw grupach,

e pracaw parach,

e przydzielanie uczniom zdolnym trudniejszych zadan podczas pracy grupowej lub indywidu-

alnej,

» stwarzanie uczniom zdolnym sytuacji wyboru zadan, éwiczen o wiekszej skali trudnosci lub
prac dodatkowych,

e roznicowanie stopnia trudnosci prac domowych i prac klasowych: stopniowe zwiekszanie wy-
magan,

e przydzielanie uczniom zdolnym specjalnych rél: asystenta, lidera itp., praca pozalekcyjna,
e organizacja konkurséw i olimpiad.

NIEDOSTOSOWANIE SPOLECZNE/ ZAGROZENIE NIEDOSTOSOWANIEM SPOLECZNYM

Symptomy:
e niepostuszenstwo wobec dorostych,

zachowania bierne,

zachowania agresywne,

postawa ktamliwosci,

wagary,

e niepowodzenia w nauce szkolnej.

Uczen niedostosowany spotecznie i zagrozony niedostosowaniem spotecznym realizuje podstawe
programowg ksztatcenia ogdélnego okreslong dla poszczegdlnych typow szkét. Nauczyciel jest obo-
wigzany dostosowaé wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i eduka-
cyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono zaburzenia i odchylenia rozwojowe lub specyficzne trudnosci
W uczeniu sie, uniemozliwiajace sprostanie wymaganiom.
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Wskazania do pracy z uczniami niedostosowanymi lub zagrozonymi niedostosowaniem spotecznym:

ukierunkowanie aktywnosci ucznia poprzez stworzenie warunkéw do rozwoju zaintereso-
wan, wzmachianie poczucia wtasnej wartosci, odpowiedzialnosci za wtasne dziatania,

pomoc w nawigzywaniu pozytywnych kontaktéw spotecznych z réwiesnikami,
modyfikowanie wzoréw zachowan, wskazywanie alternatywnych i adekwatnych do wymagan
konkretnych sytuacji wychowawczych,

promocja zdrowego stylu zycia (profilaktyka uzaleznien),

wigczenie ucznidéw niedostosowanych do zajeé z zakresu strategii radzenia sobie ze stresem,
treningéw zastepowania agresji, treningdw umiejetnosci spotecznych,

wprowadzenie zaje¢ alternatywnych do zachowan ryzykowanych mtodziezy - odpowiadaja-
cych zainteresowaniom uczniéw,

miejsce pracy dziecka w klasie - tawka usytuowana w poblizu nauczyciela, przy Scianie. Miej-
sce pracy ucznia powinno zawierac jedynie przedmioty potrzebne do wykonania aktualnego
zadania,

wskazane jest wprowadzenie jasnych, konkretnych zasad dotyczacych zachowania wszyst-
kich uczniow klasy - kontrakt zachowania (zasady powinny by¢ formutowane w sposéb pozy-
tywny - powinny méwic jak nalezy sie zachowywad),

polecenia powinny by¢ wydawane w okreslony sposéb:

+ polecenia powinno by¢ jednoznaczne i zawierac sie w 2-3 stowach,

+ powinny by¢ wydawane spokojnym, jednoczes$nie stanowczym tonem,

+ wdanej chwili wydaje sie tylko jedno polecenie,

+ nalezy dopilnowaé wykonania polecenia,

+ po wykonaniu jednego zadania podajemy kolejny etap instrukgiji.

opracowac ,kodeks gniewu” zawierajacy akceptowalne sposoby wytadowania gniewu,

danie mozliwosci kontaktu z psychologiem lub pedagogiem szkolnym podczas intensywniej-
szych problemoéw,

warto zatozy¢ z Rodzicami zeszyt korespondencji.

ZABURZENIA SPOLECZNO-EMOCJONALNE

Uczniowie z zaburzeniami spoteczno-emocjonalnymi przezywajg czesciej i intensywniej niz ich ré-
wiesnicy emocje ztosci i leku, a takze majg trudnosci z wyrazaniem tych uczué w sposéb uwazany za
akceptowany. Czestym objawem sg wybuchy ztosci. Moga one mie¢ forme ataku stownego czy fizy-
cznego na inng osobe albo niszczenia przedmiotdéw. Bywa, ze dziecko kieruje ztosé na samego siebie,
zadajac sobie fizyczny bél np. uderzajac gtowa o Sciane lub tez bdl psychiczny - niszczac cos, co do
niego nalezy i jest dla niego wazne. Wybuch zto$ci moze mieé tez forme ,obrazania sie”, zamkniecia sie
w sobie potaczonego czesto z ucieczka lub tez ukryciem sie w niedostepnym miejscu.

Jak nauczyciel moze pomdc uczniowi przejawiajagcemu zaburzenia spoteczno-emocjonalne?

nawigzanie wspotpracy z rodzicami ucznia. Nauczyciel powinien tak prowadzi¢ rozmowy z ro-
dzicami, aby byty one wspdlnym poszukiwaniem rozwigzania problemu. Warto pamietac, iz
rodzice, czujac lek i bezradnos$é, moga rowniez przenosi¢ odpowiedzialno$é za zachowanie
swojego dziecka na nauczyciela. W dobrze przeprowadzonych rozmowach powinno dojs¢ do
stworzenia konstruktywnych pomystéw na to, jak postepowac z dzieckiem w szkole i w domu,
aby te oddziatywania uzupetniaty sie i stuzyty rozwigzaniu problemu,

zrozumienie ucznia. Traktowanie zachowania ucznia jako wyraz jego problemoéw, a nie ztej
woli,
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wzbudzenie zaufania oraz poczucia bezpieczenstwa u ucznia. Znajdowanie czasu na indywi-
dualny kontakt, okazywanie zainteresowania jego problemami. Dzieci z zaburzeniami emo-
cjonalnymi czesto wykazujg znaczna nieufnosc¢ w stosunku do innych ludzi i unikajg kontaktu.
Wyijscie z inicjatywa nalezy wiec do nauczyciela. Przetamanie nieufnosci wymaga od nauczy-
ciela wiele taktu, serdecznosci, a niekiedy duzo cierpliwosci,

pomaganie uczniowi odkry¢ jego wartosé. Uczen czuje sie bardziej wartosciowy przez sam
fakt, ze dorosty potraktowat go powaznie i nawigzat z nim przyjazny kontakt. W szkole ist-
nieje ponadto caty szereg mozliwosci pokazania dziecku jego konkretnych umiejetnosci,
zdolnosci, ktére niewatpliwie posiada. Jezeli dziecko nie ma osiggnie¢ w zadnym przedmio-
cie nauczania, bardzo wazne jest umozliwienie mu wykazania sie w jakiej$ innej dziedzinie.
Uczen z zaburzeniami emocjonalnymi tatwo zraza sie trudnosciami, dlatego nie wystarczy
odkry¢ jego mozliwosci, ale trzeba go wspierac w dziataniu, aby nie zrezygnowat i nie odnidst
porazki,

pomoc w odnalezieniu miejsca w grupie réwiesnikdéw. Niektére zachowania dzieci z zaburze-
niami emocjonalnymi sa dla ich kolegéw trudne do zaakceptowania, zwtaszcza ich drazliwos¢,
wybuchy ztosci, przeszkadzanie na lekcjach. Nieco odmienne traktowanie jest niezbedne
w pracy z dzieckiem, ktére ma problemy spoteczno-emocjonalne i trzeba przekona¢ o tym
jego kolegow. Przeprowadzenie z dzieémi rozmowy pod nieobecnosc ucznia, ktérego problem
dotyczy i wyjasnienie im zaistniatej sytuacji z podkresleniem, ze wszyscy mozemy mu poméc,
zwykle jest dobrze przyjete i skuteczne. Bardzo wazne jest, aby koledzy mieli mozliwos¢ po-
znania pozytywnych stron swojego ,trudnego” kolegi.

SPEKTRUM ZABURZEN AUTYSTYCZNYCH, W TYM ZESPOt ASPERGERA

Spektrum zaburzen autystycznych to grupa zaburzen charakteryzujacych sie jako$ciowymi odchy-
leniami od normy w zakresie interakcji spotecznych i wzorcéw komunikacji oraz ograniczonym i ste-
reotypowym repertuarem zainteresowan i aktywnosci. Te jakosciowe nieprawidtowosci stanowig
podstawowa ceche funkcjonowania jednostki we wszystkich sytuacjach.

Jak pracowac z uczniem ze spektrum autystycznym?
Aby zapewnié wtasciwe warunki nauki dla ucznia z autyzmem, trzeba pamietaé, ze zaréwno

w szkole/oddziale specjalnym, jak i szkole/oddziale integracyjnym lub w szkole ogélnodostepnej
uczniowi majgcemu orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy zapewnic:

realizacje zalecen zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego, czyli najko-
rzystniejsze dla dziecka formy ksztatcenia, formy stymulacji i terapii - np. ksztatcenie w od-
dziale integracyjnym, terapie psychologiczng, stymulowanie rozwoju poznawczego i emocjo-
nalno-spotecznego,

realizacje programu nauczania oraz programu wychowawczego i profilaktyki, dostosowanych
do indywidualnych potrzeb edukacyjnych i mozliwosci psychofizycznych ucznia, z wykorzy-
staniem odpowiednich form i metod pracy dydaktycznej i wychowawczej,

integracje ze srodowiskiem réwiesniczym, czyli udziat w zyciu klasy, uroczystosciach szkol-
nych, ksztattowanie atmosfery akceptacji i tolerancji,

pomoc rodzicom/prawnym opiekunom w zakresie doskonalenia umiejetnosci niezbednych do
wspierania ucznia w rozwoju, czyli warsztaty, zajecia psychoedukacyjne, instruktaz, jak pra-
cowac z dzieckiem, wspotprace w realizacji indywidualnego programu edukacji i terapii,
odpowiednig organizacje srodowiska fizycznego klasy i szkoty - staramy sie wprowadzi¢ tad
i porzadek w przestrzeni fizycznej oraz statosc i przewidywalno$é w przebiegu tygodnia/dnia.
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Nalezy pamietad, iz kazdy uczen autystyczny jest inny i ma odmienne potrzeby. W swojej pracy na-
uczyciel powinien uwzgledni¢ ogdlne zasady:

nalezy pracowac na zadaniach, ktére majg sekwencyjny porzadek, dzieki czemu tatwiej jest je
analizowa,

jezyk, ktorego sie uzywa, powinien byé prosty i jasny, zeby dzieci zautyzmem mogty zrozumieé
komunikat (nalezy uzywac tak matej liczby stéw, jak to tylko mozliwe),

dzieci z autyzmem nie rozumiejg sarkazmu i metafor, w zwigzku z czym nalezy unikaé ich uzy-
wania,

jesli nauczyciel ma poczucie, ze uczen nie zrozumiat polecenia, powinien je powtérzy¢ (i po-
prosic¢ ucznia o jego sparafrazowanie, zeby sprawdzi¢, czy wszystko zostato zrozumiane),
nalezy wprowadzac plan dnia, dzieki ktéremu uczen bedzie miat Swiadomosé, jakie czynnosci
beda wykonywane,

uczenie zasad zycia spotecznego i regut obowigzujacych w klasie moze znacznie poprawic ja-
kos¢ pracy ucznia autystycznego.

DYSLEKSJA, DYSLEKSJA GEtEBOKA, DYSKALKULIA, DYSORTOGRAFIA, DYSGRAFIA

Dysleksja rozwojowa to specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu u dzieci o prawidtowym rozwoju
umystowym. Wystepujg one pomimo posiadanej wiedzy, odpowiedniej motywacji do pracy i systema-
tycznych éwiczen.

W tym syndromie trudno$ci w uczeniu sie mozna wyréznié nastepujgce postaci:

DYSLEKSJA - specyficzne trudnosci w usprawnianiu umiejetnosci czytania, utrzymujace sie
pomimo systematycznej pracy i ¢wiczen,

DYSORTOGRAFIA - specyficzne trudnos$ci w opanowaniu poprawnej pisowni, w tym takze
btedy ortograficzne, pomimo znajomosci zasad oraz systematycznej pracy,

DYSGRAFIA - zaburzony poziom graficzny pisma (brzydkie pismo), ktérego nie mozna polep-
szy¢ tradycyjnymi metodami,

DYSKALKULIA - specyficzne trudnosci w uczeniu sie matematyki,

GEEBOKA DYSLEKSJA - bardzo powazne zaburzenia w uczeniu sie technik szkolnych.

Jak pracowac z uczniem dyslektycznym:

uczenie polisensoryczne: jednoczesne zaangazowanie wielu zmystéw: stuchu, wzroku i ki-
nestezji,

stosowanie wielu ¢wiczen grafomotorycznych doskonalacych technike pisania,

czeste sprawdzanie zeszytéw i poprawnosci zapiséw prac domowych, by wyeliminowac znie-
ksztatcenia informacji,

prowadzenia stownika wyrazéw trudnych,

czuwanie nad uaktywnieniem uczniéw w czasie lekcji i dodatkowych zaje¢ poprzez stosowa-
nie atrakcyjnych pomocy dydaktycznych,

czeste sprawdzanie wiadomosci ustnych,

dostosowanie wymagan do praktycznych mozliwosci ucznia, majac na uwadze poziom trud-
nosci ucznia,

dostosowanie czasu trwania éwiczen do wydolnosci i ucznia,

stosowanie réznego rodzaju wzmochnien - zachet, pochwat,

organizowanie sytuacji zapewniajgcych przezycie sukcesu w celu uzyskania wiary we wtasne
sity,
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» otoczenie opieka i wsparciem ze strony klasy, z jednoczesnym powierzaniem rél mozliwych
do spetnienia,

e uczenie sposobow radzenia sobie w sytuacjach trudnych,

» stosowanie indywidualnych wymagan w zakresie podawania nowego materiatu i odpowied-
nich informacji,

e zaznaczanie na marginesie liczby stéw btednie napisanych; uczniowie sami je znajduja po-
przez poréwnanie z tekstem poprawnie napisanym,

» stata wspodtpraca i wymiana informacji miedzy szkotg a domem.

NIEPEENOSPRAWNOSC INTELEKTUALNA W STOPNIU LEKKIM

Niepetnosprawnosé intelektualna to zaburzenie rozwojowe polegajace na znacznym obnizeniu ogol-
nego poziomu funkcjonowania intelektualnego, ktéremu towarzysza deficyty w zakresie zachowan
adaptacyjnych (w szczegdlnosci niezaleznosci i odpowiedzialnosci). Nie jest to jednostka chorobowa,
lecz zespdt objawoéw towarzyszacych wielu chorobom genetycznym (np. zespét Downa), neurolo-
gicznym (m.in. mézgowe porazenie dzieciece), metabolicznym, bedacych nastepstwem zmian w zyciu
prenatalnym lub urazéw fizycznych doznanych w okresie dziecinstwa.

Niepetnosprawnos¢ intelektualng mozna rozpatrywaé w dwéch aspektach:

o kliniczno-medycznym - wéweczas termin ten oznacza wrodzone lub istniejgce od dziecinstwa
obnizenie poziomu rozwoju intelektualnego,

s psychologiczno-spotecznym - wéwczas gtdwny nacisk ktadziony jest na spoteczny aspekt
uposledzenia, na jego konsekwencje dla umiejetnosci interpersonalnych i samodzielnego
funkcjonowania w spoteczenstwie (chodzenie do szkoty, pracy, zatatwianie spraw formalnych,
prowadzenie domu).

Uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim nie maja fizycznych oznak swoijej
niepetnosprawnosci. Posiadajg czasem bogaty zaséb stownictwa, tatwosé w nawigzywaniu kontaktéw
i wystawiania sie w takim stopniu, ze w powierzchownych kontaktach trudno zauwazy¢ ich deficyty
rozwojowe.

Symptomy trudnodci:

« niedoktadne, ograniczone, niepetne i nieadekwatne wrazenia, spostrzezenia i wyobrazenia,

« stabo rozwiniety proces analizy i syntezy w postrzeganiu otaczajacego swiata. Ograniczona
umiejetnos$é réznicowania barw, spostrzegania odrebnych elementéw oraz traktowania ich
catosciowo (szczegdlne trudnosci w analizowaniu ksztattu oraz materiatu, z jakiego wykona-
ny jest przedmiot),

e ograniczona pojemnos¢ pamieci, utrudnione zapamietywanie, szybkie zapominanie, niedo-
ktadne odtwarzanie, a takze przewaga pamieci mechanicznej nad logiczng (wystepuja przy-
padki dobrej pamieci fotograflicznej),

e sktonnos$¢ do mechanicznego przyswajania wiedzy,

e uczenie sie bez zrozumienia, w wolnym tempie,

o krotkaistaba koncentracja sie na tresciach trudnych do zrozumienia,

e mniejsza podzielnos¢ i ograniczony zakres uwagi,

e uwaga dowolna, dobrze skoncentrowana na materiale konkretnym,

e myslenie ma charakter myslenia konkretno-wyobrazeniowego i sytuacyjnego,

o czeste zaburzenie rozwoju mowy (np. wady artykulacyjne: seplenienie, reranie i.in.),

» maty zasob stownictwa (bogatsze jest stownictwo bierne niz czynne),

e trudnosci z wypowiadaniem mysli i formutowaniem wypowiedzi,
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zburzenia w procesach emocjonalno-motywacyjnych odgrywajacych istotng role w przysto-
sowaniu sie dziecka do $rodowiska i w regulacji jego stosunkéw z otoczeniem,

staby krytycyzm,

ograniczona zdolnos¢ do samokontroli,

ubdstwo wnioskowania,

trudnosci zapamietywania,

mata samodzielnos¢ myslenia,

zwolnione tempo pracy,

prymitywnos¢ sadow,

mate zainteresowanie aktywnoscig poznawczgi intelektualna,

nieprawidtowe kontakty z bliskimi osobami,

niekiedy nieumiejetnos¢ zrozumienia cech osobowosci, motywéw dziatania, odczytywania
tego, co inna osoba mysli i czuje,

dokonywanie charakterystyki innych oséb z perspektywy wtasnego dobra,

zaburzona zdolnos$¢ wtasciwego odczytywania sytuacji spotecznych, relacji, jakie zachodza
miedzy ludzmi,

wskutek zubozenia stownictwa oraz nieprawidtowosci rozwojowych mowy, utrudnione ko-
munikowanie sie z otoczeniem - dziecko nie moze przekaza¢ wszystkiego, co czuje, mysli
i spostrzega, stad problem z umiejetnoscia rozwigzywania probleméw spotecznych,

rzadkie przewidywanie skutkow swoich dziatan,

preferowanie prosby jako sposobu rozwigzywania réznych zadan zyciowych.

Wskazéwki do pracy z uczniem z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim:

postrzeganie konkretnego ucznia bez presji wymogow programowych, z zatozeniem, ze obo-
wigzujaca jest podstawa programowa ksztatcenia ogélnego, a nie - czesto bardzo ambitne -
wybrane przez nauczycieli programy nauczania,

zredukowanie do niezbednego minimum tematyki o wysokim stopniu abstrakgcji,

nauczanie oparte na konkretach, ciggte odwotywanie sie do doswiadczenia dziecka, stosowa-
nie metod pogladowych, umozliwianie korzystania z r6znorodnych pomocy dydaktycznych
- plakaty, plansze, kalkulator, liczmany, wykorzystywanie zasobéw multimedialnych, utatwia-
jacych skupienie uwagi, jak najczestsze korzystanie z modeli, konkretéow, okazéw, liczmanéw,
przedmiotéw mozliwych do bezposredniego poznania, w drugiej kolejnosci ze stowa méwio-
nego, zas najrzadziej z tekstu do przeczytania,

stosowanie przystepnych instrukcji wykonania zadania - obrazkowej, obrazkowo-stownej,
multimedialnej,

troska o przystepnosé jezyka: instrukcje krétkie, jednoznaczne i zrozumiate, zwiezte i precy-
zyjne komunikaty stowne,

doktadne instruowanie wstepne, ciggte dostarczanie wskazéwek w trakcie pracy, stosowanie
powtorzen, ograniczanie instrukcji stownych na rzecz stowno-pokazowych, ciggta kontrola
dziatan ucznia,

ciggte upewnianie sie, czy uczen rozumie tresc zadania,

stosowanie metod i oddziatywan na ucznia, ktére spowoduja jego rzeczywiste zaintereso-
wanie zadaniem, np. przygotowanie kroétkich tekstéw do czytania (z wyraznym oznaczeniem
najwazniejszych fragmentow) lub tresci zadan matematycznych wykorzystujacych hobby lub
fascynacje dziecka,

tworzenie map mysli jako sposéb notowania tresci lekcji,

opracowanie zindywidualizowanych materiatéw pozwalajacych uczniowi na wielostronne
przyswajanie tresci edukacyjnych w sposéb interesujacy i dostosowany do jego preferencji,
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» utatwianie dziecku wykonanie zadania i opanowanie danej umiejetnosci poprzez dzielenie jej
na etapy,

e rozwijanie strategii pamieciowych ucznia oraz kompensowanie brakéow w tym zakresie (np.
nauka tworzenia notatek obrazkowych przedstawiajgcych sekwencje niezbednych krokéw
do rozwiazania zadania, okreslajacych elementy pracy, ktorg nalezy przygotowad),

o wykorzystywanie umownych znakéw porzadkujacych prace na lekcji, np. kolorowe karteczki,
symbole (piktogramy), a takze mozliwe do wykorzystania symboliczne rysunki z systeméw za-
stepczej komunikacji,

» wigczanie ucznia do prac na terenie klasy, szkoty - zwtaszcza takich, w ktérych moze osiggaé
sukcesy jak np. petnienie réznych dyzuréow, wykonywanie prac porzadkowych, prace ogrodni-
cze, prowadzenie hodowli i inne,

e umozliwianie pracy w matych grupach, korzystania ze wsparcia i kompetencji kolegdw,

» stosowanie zasady stopniowania trudnosci - rozpoczynanie od rzeczy prostych,

e praca dydaktyczna polegajaca przede wszystkim na nauczaniu czynno$ciowym, opartym na
dziataniu ucznia, jego aktywnosci, zaangazowaniu, przezywaniu, odkrywaniu i poznawaniu,

o wiekszy nacisk na éwiczenia w méwieniu majace zastosowanie w sytuacjach dnia codziennego
niz na éwiczenia w pisaniu,

e niezaleznie od etapu ksztatcenia i poziomu abstrakcji matematycznej wykonywanie czynnosci
konkretnych, wyobrazonych i abstrakcyjnych,

e w odniesieniu do uczniéw w mtodszym wieku szkolnym potozenie duzego nacisku na do-
starczanie im jak najwiekszej liczby doswiadczen z zakresu manipulowania przedmiotami, po-
réwnywania, przeliczania konkretow, orientacji w przestrzeni w celu utatwienia nabywania
umiejetnosci matematycznych,

o ukazywanie zwigzku miedzy wiedzg nabywang podczas zajec a jej praktycznym wykorzysty-
waniem w réznych sytuacjach zycia codziennego,

e stwarzanie sytuacji pozwalajacych na systematyczne powtarzanie opanowanych umiejet-
nosci,

e wydtuzenie czasu pracy lub skracanie zadan do niezbednych elementdéw,

o przygotowywanie dla ucznia sprawdzianéw o nizszym stopniu trudnosci, akcentujgcych umie-
jetnosci praktyczne,

« zindywidualizowanie sposobu i kryteriéw oceniania ucznia,

e zwracanie gtéwnej uwagi na postep, a nie wytacznie efekty,

» branie pod uwage mozliwosci ucznia, jego ograniczen, zainteresowan, wtasciwego dla niego
tempa pracy.
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MODUL Il - Sesjall

Zrédta informacji o uczniu ze SPE

A e A Mt R . Gdarisk, 23.01.2018 .

(pieczed publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej) (miejscowosc, data)

PPP4/425/45/425/187/19

ORZECZENIE NR _ o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Dziatajac na podstawie art. 127 ust. 10 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe
(Dz.U.z2017 r. poz. 59 i 949) na wniosek:

e 1 1 1

Zespo6t Orzekajacy Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej nr 4 w Gdansku 80-448,
ul. Krzemienieckiej 1
(nazwa i adres publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej)
w sktadzie:
- Przewodniczacy Zespotu Orzekajacego
- Psycholog
- Pedagog-Logopeda
- Lekarz

orzeka o potrzebie ksztatcenia specjalnego

(imie/imiona i nazwisko ucznia)

2011 r., Gdansk

(data i miejsce urodzenia ucznia)

(numer PESEL ucznia, a w przypadku braku numeru PESEL - seria i numer dokumentu potwierdzajacego jego tozsamosc)

(adres zamieszkania ucznia)

Gdanska Szkota Podstawowa, ul. Matomiejska 58, 80-037 Gdansk, k. |

(nazwa i adres przedszkola, innej formy wychowania przedszkolnego, szkoty lub o$rodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7
ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, a w przypadku ucznia - takze oznaczenie oddziatu w szkole
oraz nazwa zawodu?)

{iminna 1 nazwicka radzird nraz adrec ich zamiesrkanial

1 Nazwe zawodu wpisuje sie wytacznie w przypadku ucznia uczeszczajacego do szkoty prowadzacej ksztatcenie zawo-

dowe.
2 Zgodnie z art. 4 pkt 19 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, przez rodzicéw nalezy rozumiec takze praw-

nych opiekunéw dziecka oraz osoby (podmioty) sprawujace piecze zastepcza nad dzieckiem.
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na okres®: do ukonczenia nauki w klasie Il szkoty podstawowej
ze wzgledu na*:
1) niepetnosprawnosc¢ dziecka lub ucznia:
a) niestyszace,
b) stabostyszace,
c) niewidzace,
d) stabowidzace,
e) niepetnosprawne ruchowo, w tym z afazja,
f) niepetnosprawne intelektualnie w stopniu lekkim,
g) niepetnosprawne intelektualnie w stopniu umiarkowanym,
h) niepetnosprawne intelektualnie w stopniu znacznym,
i) zautyzmem,w tym z zespotem Aspergera,
j) zniepetnosprawnoscia sprzezonga®,
2) niedostosowanie spoteczne,
3) zagrozenie niedostosowaniem spotecznym.

Diagnoza:
Zespo6t Orzekajacy przedstawia diagnoze funkcjonowania dziecka lub ucznia, z uwzglednieniem po-

tencjatu rozwojowego oraz mocnych stron i uzdolnien dziecka lub ucznia oraz wystepujacych w srodo-
wisku nauczania i wychowania barier i ograniczen utrudniajacych jego funkcjonowanie:

Autyzm atypowy F84.1 - catosciowe zaburzenia rozwoju.
Chtopiec prezentuje wysoki poziom objawdw zaburzen ze spektrum autyzmu.

Na podstawie szeregu diagnoz i obserwacji stwierdzono trudnosci w sferze relacji z réwiesnikami,
op6zniony rozwdj mowy: chtopiec komunikuje sie czesto pojedynczymi stowami, nie potrafi regulowac
swoich reakcji zwigzanych z wypowiedziami; ma trudnosci w kontroli emocji, w btahych sytuacjach
reaguje ptaczem.

Przejawia rowniez charakterystyczne dla autyzmu deficyty rozwoju - wykonuje powtarzalne, rutyno-
we ruchy, wykazuje nadwrazliwosé stuchowg (zatyka uszy), czesto nie reaguje na to, co sie do niego
mowi, ,zastyga” w bezruchu, preferuje prace w ciszy; hatas go rozprasza.

Waldek przejawia sktonnosci do stereotypii, powtarzania okreslonych zachowan; nie potrafi podczas
zabawy tworzy¢ historii, nie nadaje przedmiotom znaczenia symbolicznego. Ma ktopoty z mysleniem
abstrakcyjnym.

Preferuje przebywanie w samotnosci. Z diagnozy gotowosci szkolnej wynika, ze opdzniony jest rozwoj
motoryki duzej, grafomotoryki, obnizone sg umiejetnosci poznawcze.

Chtopiec pracuje pospiesznie, ma trudnosci z utrzymaniem uwagi na zadaniu.

W czasie pracy wymaga ciggtego motywowania, jest mato samodzielny, szybko wycofuje sie z pokony-
wania trudnosci.

3 Orzeczenie wydaje sie na okres wychowania przedszkolnego, roku szkolnego albo etapu edukacyjnego. W przypadku
ucznia szkoty ponadpodstawowe] lub ponadgimnazjalnej termin waznosci orzeczenia nie moze przypadaé pdzniej niz
koniec roku szkolnego, w roku kalendarzowym, w ktérym uczen konczy 24. rok zycia.

4 Wtasciwe podkresli¢; w przypadku gdy potrzeba ksztatcenia specjalnego wynika zaréwno z wystepowania u ucznia nie-
petnosprawnosci, jak i niedostosowania spotecznego albo zagrozenia niedostosowaniem spotecznym, nalezy podkresli¢
wystepujaca u ucznia niepetnosprawnosé lub niepetnosprawnosci (pkt 1 lit. a-j) oraz niedostosowanie spoteczne (pkt 2)
albo zagrozenie niedostosowaniem spotecznym (pkt 3).

5 Wskazac wspotwystepujace niepetnosprawnosci, o ktérych mowa w lit. a-i.
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Zalecenia:
Zespo6t Orzekajacy zaleca:

1) (nalezy okreslic¢ zalecane warunki i formy wsparcia umozliwiajace realizacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych dziecka lub ucznia, w tym warunld rozwijania jego potencjalnych mozliwosci i mocnych stron, wzmacniania ak-
tywnosci i pczestnictwa dziecka lub ucznia w zyciu przedszkola, innej formy wychowania przedszkolnego, szkoty, osrodka
lub placéwki, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo osSwiatowe, oraz jezeli zachodzi
potrzeba indywidualnego wsparcia dziecka lub ucznia ze strony dodatkowo zatrudnionej kadry - zakres tego wsparcia, wraz
z uzasadnieniem).
Z uwagi na autyzm dziecko wymaga:
- zapewnienia indywidualnego wsparcia pedagogicznego w sytuacjach edukacyjnych i spotecz-
nych,
- zapewniania statej, przewidywalnej organizacji dnia,
- zminimalizowania wystepowania zmian i sytuacji niestandardowych,
- przygotowywanie do zmian zachodzacych w Srodowisku,
- nalezy zadba¢ o zapewnienie dziecku stabilnych warunkéw emocjonalnych - zaspokaja¢ jego po-
trzebe bezpieczenstwa i akceptacji,
- modelowania i moderowania wspélnych zabaw z dzie¢mi,
- zapewnienia miejsca do wyciszenia w sytuacji przecigzenia bodzcami,
- zachecanie i motywowanie do uczestnictwa w zorganizowanych formach aktywnosci pozalek-
cyjnej.
2) (nalezy okresli¢ zalecane cele rozwojowe i terapeutyczne do realizacji podczas zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zajeé
edukacyjnych, zajec¢ rewalidacyjnych, socjoterapeutycznych i resocjalizacyjnych oraz w ramach pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej udzielanej dziecku lub uczniowi i, w zaleznosci od potrzeb, jego rodzicom, przez przedszkole, inng forme wycho-
wania przedszkolnego, szkole, osrodek lub placéwke, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Pra-
wo oswiatowe, oraz poradnie, wraz ze wskazaniem zalecanych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a w przypadku
dzieci i uczniow niepetnosprawnych - réwniez zalecanych rodzajéw zajec¢ rewalidacyjnych, wraz z uzasadnieniem).
Z uwagi na autyzm nadrzednym celem terapeutycznym i rozwojowym jest ksztattowanie kompetencji
jezykowych i komunikacyjnych, w tym ksztattowanie pragmatycznego aspektu mowy. Waznym celem
jest réwniez podniesienie poziomu odpornosci emocjonalnej dziecka i jego kompetencji w sytuacjach
spotecznych. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna powinna uwzglednia¢ elementy ksztattowania

teorii umystu oraz zajec o charakterze treningu umiejetnosci spotecznych.

W celu lepszego radzenia sobie w sytuacjach trudnych (edukacyjnych i spotecznych) niezbedna jest
praca nad podnoszeniem progu frustracji z wykorzystaniem metody matych krokéw w sferze najbliz-
SZego rozwoju.

3) (nalezy okresli¢ wszystkie mozliwe formy ksztatcenia specjalnego, poczynajac od najkorzystniejszej dla dziecka lub ucznia,
wedtug Zespotu Orzekajacego, formy ksztatcenia specjalnego, wraz z uzasadnieniem).

Z uwagi na autyzm najkorzystniejszg forma ksztatcenia specjalnego jest nauka w oddziale ogélnodo-
stepnym, co pozwoli na wykorzystanie potencjatu intelektualnego dziecka, jego optymalny rozwdj
oraz taczenie procesu edukacyjnego i terapeutycznego. Dziecko moze réwniez realizowac ksztatce-
nie specjalne w formie: oddziatu integracyjnego w placéwce ogélnodostepnej, ewentualnie w oddziale
specjalnym dla uczniéw z autyzmem.

4) (nalezy okresli¢ potrzebe realizacji wybranych zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zaje¢ edukacyjnych indywidualnie

z dzieckiem lub uczniem lub w grupie liczacej do 5 dzieci lub uczniéw - w przypadku dziecka lub ucznia napotykajacego na
trudnosci w funkcjonowaniu wspdlnie z oddziatem przedszkolnym lub szkolnym, wraz z uzasadnieniem).

Chtopiec wymaga indywidualnego wsparcia w okresie adaptowania sie do warunkéw placoéwki i stop-
niowego wycofywania obecnosci nauczyciela w miare uzyskiwania samodzielnosci w sytuacjach spo-
tecznych, zgodnie z wielospecjalistyczng oceng funkcjonowania dziecka uwzgledniajaca dynamike
jego rozwoju.
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5) (nalezy okresli¢ zalecane dziatania ukierunkowane na poprawe funkcjonowania dziecka lub ucznia i wzmacnianie jego
uczestnictwa w zyciu przedszkola, innej formy wychowania przedszkolnego, szkoty, osrodka lub placéwki, o ktérych mowa
w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, oraz dziatania wspierajace rodzicéw dziecka lub ucznia,
wraz z uzasadnieniem).

Z uwagi na ograniczenia w funkcjonowaniu ucznia wynikajace z autyzmu zalecane jest:
- prowadzenie dziatan integrujacych z réwie$nikami,
- zachecanie do udziatu w zajeciach w edukacyjnych i zaje¢ o charakterze zabawowym,
- aktywizowanie w zajeciach pozalekcyjnych na terenie placéwki,
- udzielanie porad i konsultacji rodzicom oraz stata wspétpraca z nimi.
6) (nalezy okresli¢, w zaleznosci od potrzeb dziecka lub ucznia niepetnosprawnego, niezbedny w procesie ksztatcenia sprzet

specjalistyczny i srodki dydaktyczne, w tym z wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, wraz z uzasad-
nieniem?®).

Nie dotyczy.
7) (nalezy okresli¢ zalecane sposoby oceny efektow dziatan podjetych przez przedszkole, inng forme wchowania przedszkol-

nego, szkole, osrodek lub placéwke, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe,
w celu realizacji zalecen, o ktérych mowa w pkt 1-6).

Wielospecjalistyczna ocena poziomu funkcjonowania dziecka przeprowadzona przez nauczycieli i spe-
cjalistéw.
Dodatkowe informacje:

(w zaleznosci od potrzeb podaje sie dodatkowe istotne informacje o dziecka lub uczniu, w szczegdlnosci o wspomagajacej lub
alternatywnej metodzie komunikacji (AAC), ktora postuguije sie dziecko lub uczen).

Nie dotyczy.
W przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy wskaza¢ oko-

licznosci, ktore Zespot Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia oraz wyjasnié¢ powody, na pod-
stawie ktoérych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia’.

Nie dotyczy.

Orzeczenie uchyla®:

1) orzeczenie nr o potrzebie ksztatcenia specjalnego z dnia

wydane przez

2) orzeczenie nr o potrzebie zajec rewalidacyjno-wychowawczych zespotowych/
indywidualnych? z dnia wydane przez

Od niniejszego orzeczenia przystuguje odwotanie do Pomorskiego Kuratora Oswiaty w Gdansku,
za posrednictwem Zespotu Orzekajgcego, ktéry wydat orzeczenie, w terminie 14 dni od dnia jego do-
reczenia.

Prrewodc)
Zespoh Qe
mgr Joonnag Preoston et

(podpis Przewodniczdcego Zespolu Orzekajacego)

Otrzymuje: Wnioskodawca.

(adres zamieszkania albo adres do korespondencji - jezeli jest inny niz adres zamieszkania)

6 Woypetnia sie w przypadku dziecka lub ucznia niepetnosprawnego.

7 Woypetnia sie w przypadkach, o ktérych mowa w 18 ust. i rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 wrzesnia
2017 r.w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach psycholo-
giczno-pedagogicznych (Dz.U. poz. 1743).

Wypetnia sie w przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.

Whtasciwe podkreslic.

O
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Gdansk, dn. 16 wrzesnia 2019 roku

(pieczec publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej) (miejscowosd, data)

Regon 000653943
PPP7.430. 2019

ORZECZENIENR _ o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Dziatajac na podstawie art. 127 ust. 10 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe
(Dz.U.z2017 r.poz. 59 i 949) na wniosek:

(imie i nazwisko wnioskodawcy)

Zespo6t Orzekajacy Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej Nr 7 w Gdansku, ul. Traugutta 82
(nazwa i adres publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej)

w sktadzie:

- Przewodniczacy Zespotu Orzekajacego

- Psycholog

- Pedagog-Logopeda

- Lekarz

orzeka o potrzebie ksztatcenia specjalnego

(imie/imiona i nazwisko dziecka lub ucznia)

-2010 roku w Gdansku

(numer PESEL dziecka lub ucznia, a w przypadku braku numeru PESEL - seria i numer dokumentu potwierdzajacego
jego tozsamosc)

(adres zamieszkania dziecka lub ucznia)

Gdanska Szkota Podstawowa, Gdansk, ul. Matomiejska 58, klasa 1l

(nazwa i adres przedszkola, innej formy wychowania przedszkolnego, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7
ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, a w przypadku ucznia - takze oznaczenie oddziatu w szkole
oraz nazwa zawodu?)

(imiona i nazwiska rodzicéw?oraz adres ich zamieszkania)

1 Nazwe zawodu wpisuje sie wytacznie w przypadku ucznia uczeszczajacego do szkoty prowadzacej ksztatcenie zawo-
dowe.

2 Zgodnie z art. 4 pkt 19 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, przez rodzicéw nalezy rozumiec takze praw-
nych opiekunéw dziecka oraz osoby (podmioty) sprawujace piecze zastepcza nad dzieckiem.
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na okres®: do ukoniczenia | etapu edukacji
ze wzgledu na*:
1) niepetnosprawnosc¢ dziecka lub ucznia:
a) niestyszace,
b) stabostyszace,
c) niewidzace,
d) stabowidzace,
e) niepetnosprawne ruchowo, w tym z afazja,
f) niepetnosprawne intelektualnie w stopniu lekkim,
g) niepetnosprawne intelektualnie w stopniu umiarkowanym,
h) niepetnosprawne intelektualnie w stopniu znacznym,
i) zautyzmem, w tym z zespotem Aspergera,
j) zniepetnosprawnoscia sprzezona®

dziecko niewidzace, niepetnosprawne intelektualnie w stopniu lekkim,
2) niedostosowanie spoteczne,

3) zagrozenie niedostosowaniem spotecznym.

Diagnoza:
Zespo6t Orzekajacy przedstawia diagnoze funkcjonowania dziecka lub ucznia, z uwzglednieniem po-

tencjatu rozwojowego oraz mocnych stroni uzdolnien dziecka lub ucznia oraz wystepujacych w $rodo-
wisku nauczania i wychowania barier i ograniczen utrudniajacych jego funkcjonowanie:

Dziewczynka zostata zgtoszona na badanie przez opiekuna prawnego w celu wydania orzeczenia o po-
trzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na sprzezone niepetnosprawnosci. Z zaswiadczenia lekar-
skiego wynika, ze Sandra jest dzieckiem niewidomym (Slepota OP, funkcjonalna $lepota OL). Posiada
Orzeczenie o niepetnosprawnosci.

Z wywiadu z opiekunem wynika, ze najwieksze trudnosci w funkcjonowaniu dziewczynki stanowig jej
problemy ze wzrokiem. Sg one takze przyczyna probleméw w odnajdywaniu sie w grupie réwiesniczej.
Istniejg takze problemy dziecka z koncentracjg zadaniowga. Dziewczynka nie potrafi skupic sie przez
dtuzszy czas na jednej czynnosci, szybko sie nudzi. Konieczne jest staranne dobieranie metod pracy.

Podczas badania indywidualnego w Poradni Sandra podjeta wspoétprace, jednak poczagtkowo byta nie-
ufna i wycofana, sama nie inicjowata kontaktu, ale odpowiadata na pytania, podjeta wysitek zwigzany
z wykonywaniem zadan testowych.

Sandra posiada matg wiedze na temat otaczajgcego Srodowiska spoteczno-przyrodniczego, jednak
operowanie juz zakodowanymi informacjami przebiega poprawnie.

Mowa rozwija sie wolniej w stosunku do oczekiwan wiekowych. Ubogi jest zasob stownictwa - ptyn-
nos¢ stowna wymaga stymulacji. Umiejetnos¢ uktadania zdan logicznych, poprawnych gramatycznie
jest obnizona. Rozumowanie przestrzenne oraz logiczno-matematyczne rozwija sie wolno i konieczna
jest systematyczna stymulacja tej sfery.

Zakres pamieci stuchowej krotkotrwatej i dtugotrwatej jest maty, wystepuja zatem trudnosci w zapa-
mietywaniu, kodowaniu i odtwarzaniu nowych tresci stownych.

3 Orzeczenie wydaje sie na okres wychowania przedszkolnego, roku szkolnego albo etapu edukacyjnego. W przypadku
ucznia szkoty ponadpodstawowej lub ponadgimnazjalnej termin waznosci orzeczenia nie moze przypadac pdzniej niz
koniec roku szkolnego, w roku kalendarzowym, w ktérym uczen konczy 24. rok zycia.

4 Wrtasciwe podkresli¢; w przypadku gdy potrzeba ksztatcenia specjalnego wynika zaréwno z wystepowania u ucznia nie-
petnosprawnosci, jak i niedostosowania spotecznego albo zagrozenia niedostosowaniem spotecznym, nalezy podkresli¢
wystepujaca u ucznia niepetnosprawnosé lub niepetnosprawnosci (pkt 1 lit. a-j) oraz niedostosowanie spoteczne (pkt 2)
albo zagrozenie niedostosowaniem spotecznym (pkt 3).

5 Wskazaé wspotwystepujace niepetnosprawnosci, o ktérych mowa w lit. a-i.
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Na podstawie badania psychologicznego stwierdza sie, iz rozwoj intelektualny przebiega w granicach
niepetnosprawnosci w stopniu lekkim.

Znacznie ograniczona percepcja wzrokowa oraz opézniony rozwdj mowy ograniczajg mozliwosci
Sprawnego rozwoju poznawczego.

Mocne strony: rozumienie polecen, nawigzywanie kontaktu werbalnego i emocjonalnego, dobra
wspotpraca z osobg dorosta, spokojne usposobienie.

Bariery i ograniczenia srodowiskowe utrudniajace dziecku funkcjonowanie w szkole: ze wzgledu na
swoje ograniczenia Sandra potrzebuje statej opieki podczas pobytu w szkole, utrudnione moze by¢ sa-
modzielne poruszanie sie po korytarzach, korzystanie z toalety, przemieszczanie sie po schodach. Cze-
$ci wspdlne powinny by¢ oznakowane widocznymi dla dziewczynki symbolami, kolorowymi tasmami.
W klasie Sandra powinna miec swoje state miejsce, wazne tez, zeby w sali byty wydzielone widoczne
strefy - nauki i zabawy. Podczas przerw nalezy dbac o bezpieczennstwo dziewczynki - miedzy innymi
poprzez usuwanie zabawek i plecakéw z podtogi.

Zalecenia:
Zespo6t Orzekajacy zaleca:

1) (nalezy okresli¢ zalecane warunki i formy wsparcia umozliwiajace realizacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych dziecka lub ucznia, w tym warunld rozwijania jego potencjalnych mozliwosci i mocnych stron, wzmacniania ak-
tywnosci i pczestnictwa dziecka lub ucznia w zyciu przedszkola, innej formy wychowania przedszkolnego, szkoty, osrodka
lub placéwki, o ktorych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, oraz jezeli zachodzi
potrzeba indywidualnego wsparcia dziecka lub ucznia ze strony dodatkowo zatrudnionej kadry - zakres tego wsparcia, wraz
z uzasadnieniem).

1. W procesie edukacji szkolnej nalezy dostosowaé warunki i formy wsparcia umozliwiajace reali-

zacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych Sandry:

a) Sandra powinna stale by¢ pod opieka osoby dorostej, dbajacej o zapewnienie jej bezpieczen-
stwa fizycznego i psychicznego, zachecajacego jg do pracy, pomagajacego koncentrowac uwa-
ge, sprawdzajacego, czy dziewczynka rozumie polecenia nauczyciela prowadzacego - wska-
zana jest edukacja z nauczycielem z kwalifikacjami z zakresu pedagogiki specjalnej (najlepiej
tyflopedagoga),

b) w codziennej pracy nalezy wykorzystywac duzo konkretow, pracowacé na materiale dotyko-
wym. W czasie nauki, pracy edukacyjnej konieczne jest wydtuzenie czasu pracy miedzy inny-
mi w celu rozpoznania, obejrzenia obiektéw,

c) podczas zaje¢ wychowania fizycznego nalezy braé pod uwage ograniczenia dziecka wynikaja-
ce z wady wzroku i dostosowywac ¢éwiczenia do jej indywidualnych mozliwosci, a takze dbac
0 zapewnienie poczucia bezpieczenstwa,

d) konieczna jest nauka czytania metoda Braille'a.

2. W pracy z dzieckiem nalezy uwzgledni¢ nauke czynnosci samoobstugowych.

3. Otoczyc opieka psychologiczna, wychowawczg i wsparciem z uwagi na trudne doswiadczenia
dziecka.

Uzasadnienie: z uwagi na niewidzenie i inne trudnosci rozwojowe, wskazane jest dostosowanie metod,
form i organizacji pracy do potrzeb Sandry oraz wsparcie jej osobowa pomoca dodatkowego nauczy-
ciela.

2) (nalezy okresli¢ zalecane cele rozwojowe i terapeutyczne do realizacji podczas zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zajeé
edukacyjnych, zaje¢ rewalidacyjnych, socjoterapeutycznych i resocjalizacyjnych oraz w ramach pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej udzielanej dziecku lub uczniowi i, w zaleznosci od potrzeb, jego rodzicom, przez przedszkole, inng forme wycho-
wania przedszkolnego, szkole, osrodek lub placéwke, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016r. - Pra-
wo oswiatowe, oraz poradnie, wraz ze wskazaniem zalecanych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a w przypadku
dzieci i uczniéw niepetnosprawnych - réwniez zalecanych rodzajéw zajec¢ rewalidacyjnych, wraz z uzasadnieniem).
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Najwazniejsze cele rozwojowe Sandry to:

przygotowanie do jak najwiekszej samodzielnosci, wykonywania czynnosci samoobstugowych,
autonomii, zaradnosci zyciowej, radzenia sobie w réznych sytuacjach spotecznych, rozumienia
i uznawania norm spotecznych, wykonywania réznorodnych zadan,

wpojenie regut i umiejetnosci podporzadkowania sie okreslonym zasadom zycia szkolnego oraz
spotecznego,

wyzwalanie wtasnej aktywnosci dziecka, kreowanie warunkéw, w ktérych bedzie miato ono
wptyw na otoczenie i wtasne w nim potozenie,

uswiadamianie dziecku jego mocnych i stabych stron, umozliwienie realizacji wtasnych dazen
oraz wyboru preferowanych form aktywnosci i spedzania czasu wolnego, uczenie wspbtpracy
w grupie i dostrzegania potrzeb innych,

rozpoznawanie, rozwijanie i wzmacnianie mocnych stron w celu podnoszenia motywacji do na-
uki, wyzwalania pozytywnych emocji,

poprawa komunikacji interpersonalnej; ksztattowanie i doskonalenie umiejetnosci . komunika-
cyjnych,

wszechstronne stymulowanie rozwoju poznawczego dziecka.

Najwazniejsze cele terapeutyczne to:

usprawnienie stabiej rozwijajacej sie sprawnosci motoryki duzej oraz funkcji wzrokowych,
usprawnianie rozwoju mowy; wzbogacanie stownictwa czynnego dziecka, wdrazanie do samo-
dzielnych, swobodnych wypowiedzi na temat dowolny lub okreslony w oparciu o wtasne do-
Swiadczenia,

usprawnianie funkcji poznawczych, w tym logicznego myslenia i koncentracji uwagi,

rozwijanie strategii pamieciowych dziecka oraz kompensowanie brakéw w tym zakresie,
uczenie metoda Braille'a czytania, pisania i matematyki (wiedza stuzaca umiejetnosciom prak-
tycznym),

niwelowanie napie¢ emocjonalnych,

podnoszenie ogblnej sprawnosci ruchowej (koordynacji ruchowej i ruchowo-wzrokowo - stu-
chowej).

Z uwagi na powyzsze zaleca sie:

zajecia rewalidacyjne w celu: nauki Braill'a, poprawiania funkcji stuchowo-jezykowych oraz ko-
ordynacji wzrokowo-stuchowej, pamieci stuchowej, funkcji poznawczych,

zajecia logopedyczne usprawniajace rozwéj mowy i kompetencji jezykowych oraz niwelujace
wade wymowy,

Zajecia rozwijajgce kompetencje emocjonalno-spoteczne w celu nabywania umiejetnosci zaba-
wy z innymi, nawigzywania bliskich relacji z rowiesnikami, integracji.

Uzasadnienie: zalecane formy terapii usprawnig stabiej rozwijajace sie funkcje, co przyczyni sie do
lepszego funkcjonowania dziewczynki w sytuacjach szkolnych i zyciowych, pozwolg rozpocza¢ nauke
w szkole.

3) (nalezy okresli¢ wszystkie mozliwe formy ksztatcenia specjalnego, poczynajac od najkorzystniejszej dla dziecka lub ucznia,
wedtug Zespotu Orzekajacego, formy ksztatcenia specjalnego, wraz z uzasadnieniem).

Najlepszym miejscem realizacji obowigzku szkolnego dla Sandry jest szkota specjalna z zapewnieniem
wsparcia nauczyciela, najlepiej specjalisty z zakresu oligofrenopedagogiki i tyflopedagogiki. Sandra
moze tez uczy¢ sie w klasie integracyjnej w szkole ogélnodostepnej przy wsparciu nauczyciela wspo-
magajacego lub uczeszczaé do szkoty ogdlnodostepnej, gdzie takze nalezy zapewnié Sandrze dodatko-
wego nauczyciela z kwalifikacjami z zakresu pedagogiki specjalne;j.
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4) (nalezy okresli¢ potrzebe realizacji wybranych zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zaje¢ edukacyjnych indywidualnie
z dzieckiem lub uczniem lub w grupie liczacej do 5 dzieci lub uczniéw - w przypadku dziecka lub ucznia napotykajacego na
trudnosci w funkcjonowaniu wspdlnie z oddziatem przedszkolnym lub szkolnym, wraz z uzasadnieniem).

Sandra, przy wsparciu dodatkowego nauczyciela, powinna uczestniczy¢ we wszystkich zajeciach lek-
cyjnych swojej klasy.

5) (nalezy okresli¢ zalecane dziatania ukierunkowane na poprawe funkcjonowania dziecka lub ucznia i wzmacnianie jego
uczestnictwa w zyciu przedszkola, innej formy wychowania przedszkolnego, szkoty, osrodka lub placéwki, o ktérych mowa
wart. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, oraz dziatania wspierajace rodzicéw dziecka lub ucznia,
wraz z uzasadnieniem).

Sandra powinna braé udziat we wszystkich szkolnych aktywnosciach, uroczystosciach szkolnych i kla-
sowych, wycieczkach i innych. Podczas wyjs¢ i wycieczek nalezy zadbac o obecnos$¢ opiekuna czuwa-
jacego nad bezpieczennstwem dziecka. Szczegdlnie nalezy zadbac o integracje dziewczynki z grupa ré-
wiesnicza. Wskazane jest eksponowanie na forum grupy mocnych stron Sandry. Nalezy takze rozwijac
samodzielnos$¢ dziecka i jej zaradnos¢, wyznaczajac zadania do wykonania o charakterze prospotecz-
nym, np. bycie dyzurnym. Sandre nalezy duzo chwali¢ takze na forum grupy, pokazywac innym jej do-
bre strony.

W celu rozwijania kompetencji spotecznych dziecka opiekunowie moga skorzystac z oferty Polskiego
Zwiazku Niewidomych, np. turnuséw i kolonii dla dzieci niewidomych i stabowidzacych.

Uzasadnienie: w obecnej sytuacji bardzo wazne wydaje sie wsparcie dziecka w budowaniu satysfak-
cjonujacych relacji z réwiesnikami. Uczestnictwo w petnym zyciu szkoty, wspétdziatanie i zabawa z ré-
wiesnikami wzmacniajg poczucie przynaleznosci i bezpieczenstwa dziecka, dajg poczucie satysfakgji,
sprawstwa, motywujg do zaangazowania, wzmacniajg poczucie wtasnej wartosci, co w sytuacji Sandry
jest bardzo wazne przy pokonywaniu trudnosci rozwojowych i edukacyjnych.

6) (nalezy okresli¢, w zaleznosci od potrzeb dziecka lub ucznia niepetnosprawnego, niezbedny w procesie ksztatcenia sprzet
specjalistyczny i srodki dydaktyczne, w tym z wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, wraz z uzasad-
nieniem?®).

Z uwagi na niewidzenie funkcjonalne podczas pracy edukacyjnej konieczne jest korzystanie z mate-
riatdw do nauki czytania i pisania metoda Braille'a. Nalezy korzystaé z edukacyjnych programéw kom-
puterowych, powiekszalnikéw. Podczas nauki dziecko powinno bazowac¢ na stuchu, dotyku i tylko taki
dobdr metod i sSrodkéw bedzie optymalny.

7) (nalezy okresli¢ zalecane sposoby oceny efektéw dziatan podjetych przez przedszkole, inng forme wchowania przedszkol-

nego, szkole, osrodek lub placéwke, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe,
w celu realizacji zalecen, o ktérych mowa w pkt 1-6).

Na biezgco monitorowanie efektéw edukacyjnych przy ewaluowaniu IPET - u wspdlnie z opiekunami
dziewczynki. Systematyczne dokonywanie wielospecjalistycznej oceny rozwoju dziecka, bazujac na
codziennej obserwacji jej dziatan.

Dodatkowe informacje:
(w zaleznosci od potrzeb podaje sie dodatkowe istotne informacje o dziecka lub uczniu, w szczegdlnosci o wspomagajacej lub
alternatywnej metodzie komunikacji (AAC), ktora postuguije sie dziecko lub uczen).

Konieczna jest intensywna nauka komunikacji metoda Braille'a.

6 Woypetnia sie w przypadku dziecka lub ucznia niepetnosprawnego.
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W przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy wskazac¢ oko-
licznosci, ktore Zespot Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia oraz wyjasni¢ powody, na pod-
stawie ktérych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia’.

Nowe orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego zostaje wydane z uwagi na pogorszenie sie
wzroku dziewczynki i koniecznos$¢ uszczegétowienia zalecen o rozpoczecie nauki pismem punktowym
Braille'a.

Orzeczenie uchyla®:

1) orzeczenienr o potrzebie ksztatcenia specjalnego z dnia 20 listopada 2017 roku
wydane przez Zespdl Orzekajacy Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej nr 3 w Gdanisku.

2) orzeczenie nr o potrzebie zajec rewalidacyjno-wychowawczych zespotowych/
indywidualnych? z dnia wydane przez.................

Od niniejszego orzeczenia przystuguje odwotanie do Pomorskiego Kuratora Oswiaty w Gdansku,
ul. Waty Jagiellonskie 24, 80-853 Gdansk za posrednictwem Zespotu Orzekajacego, ktory wydal orze-
czenie, w terminie 14 dni od dnia jego doreczenia.

(adres zamieszkania albo adres do korespondencji - jezeli jest inny niz adres zamieszkania)

7 Woypetnia sie w przypadkach, o ktérych mowa w 18 ust. i rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 wrzesnia
2017 r.w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach psycholo-
giczno-pedagogicznych (Dz.U. poz. 1743).

Woypetnia sie w przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.

Wihasciwe podkreslié.

O
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Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna nr 7
80-229 Gdansk, ul. Traugutta 82, tel./fax 58 341 39 50 www.ppp7.interial.pl

Gdansk, dn. 27.02.2020r.

ormiane I

podstawa prawna: rozporzadzenie MEN z dnia 1 lutego 2013 r. w sprawie szczegétowych zasad dzia-
tania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycz-
nych (Dz.U. zdnia 13 lutego 2013 ., poz. 199, z p6Zn. zmianami).

ur.11.11.2011 r.w Gdansku

_______——————____[R¥

BADANA W DNIU 10.02.2020+.i 19.02.2020 .
Poprzednie badanie przeprowadzono w roku szkolnym 2017/2018 (Akta nr _)

Opinia w sprawie: dostosowania wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania do in-
dywidualnych potrzeb edukacyjnych ucznia, okreslenia poziomu rozwoju (np. emocjonalnego, intelek-
tualnego, funkcji percepcyjnomotorycznych itp.) dziecka w celu wspomagania funkcji wychowawczej
i edukacyjnej rodzicéw/prawnych opiekunéw oraz objecia ucznia pomocg psychologiczno-pedagogicz-
na w szkole.

Okreslenie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych
dziecka albo petnoletniego ucznia oraz opis mechanizmoéw wyjasniajacych funkcjonowanie dziecka
albo petnoletniego ucznia, w odniesieniu do problemu zgtaszanego we wniosku o wydanie opinii:

Uczennica badana kontrolnie w tutejszej Poradni. Badanie przeprowadza sie na wniosek mamy z po-
wodu trudnosci w nauce pisania i czytania.

Z informacji przekazanych przez mame wynika, ze Weronika napotyka na problemy w poprawnym
pisaniu, ktére manifestuja sie popetnianiem btedéw przy przepisywaniu, pomytkami we wtasciwym
umieszczeniu pisanego tekstu w liniaturze, notorycznym rozpoczynaniem zdania matg litera. Dziew-
czynka lubi czytaé, ale zniecheca sie, gdyz popetnia btedy w czytaniu. W nauce matematyki ma trud-
nosci w rozumieniu zadan z trescia. Trudnosci zgtaszane przez mame potwierdza w swej opinii wy-
chowawca. Dodatkowo informuje o trudnosciach uczennicy w prawidtowym koncentrowaniu sie na
zadaniach zwigzanych z pisaniem i czytaniem.

Uczennica dos$¢ tatwo nawigzata prawidtowy kontakt emocjonalno-werbalny z osobami badajacymi.
Chetnie wypowiadata sie na rézne tematy. Byta spontaniczna. W indywidualnym kontakcie dos¢ do-
brze koncentrowata uwage w sytuacjach zadaniowych. Pracowata w przecietnym tempie. Uzyskiwane
pochwaty sprawiaty Jej rado$¢ oraz powodowaty, ze pracowata pewniej i byta bardziej zmobilizowana
do wysitku intelektualnego.

Woynik badania psychologicznego:

Ogélny rozwdj intelektualny uczennicy jest prawidtowy i miesci sie w granicach inteligencji przeciet-
nej. Rozwéj poszczegdlnych funkcji jest dos¢ harmonijny. Mocng strong Weroniki sg umiejetnosci wer-
balne. Ich rozwdj znacznie przekracza poziom przecietny. Uczennica operuje bogatym stownictwem.
Dobrze rozwinieta jest u Niej umiejetno$¢ uogdlniania i tworzenia nadrzednych poje¢ stownych.
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Uczennica dysponuje dobrg pamiecig wzrokowo-przestrzenng krétkotrwaty (zakres powyzej prze-
cietnej). Posiada dobra wyobraZnie przestrzenng oraz zdolnos$¢ do ujmowania relacji przestrzennych.
Zakres pamieci wzrokowej krotkotrwatej jest adekwatny do wieku. Weronika we wtasciwym tempie
przetwarzabodZce wzrokowe i posiada zdolno$ci dostrzegania réznic, selektywnosci uwagii zdolnosci
hamowania (niereagowania na dystraktory). Podobnie na poziomie adekwatnym do wieku przebiega
zapamietywanie informacji przekazywanych kanatem stuchowym. Pamieé stuchowa krétkotrwata
i dtugotrwata jest prawidtowa. Na przecietnym poziomie wyksztatcone sg u uczennicy funkcje myslo-
we. Weronika prawidtowo dokonuje analizy i syntezy materiatu konkretnego. Na poziomie adekwat-
nym do wieku rozwinieta jest u Niej umiejetnos¢ rozumowania abstrakcyjnego i myslenia w oparciu
o analogie. Uczennica w prawidtowym zakresie korzysta z uzyskanych w procesie edukacji wiadomosci
i posiada umiejetnos$¢ reprodukowania wiedzy szkolne;j.

Wynik badania pedagogicznego:

Badanie sfer percepcyjno-motorycznych waznych dla procesu czytania i pisania wykazato, ze Swiado-
mos¢ fonologiczna uczennicy, rozumiana jako stuchowe réznicowanie pojedynczych fonemoéw w sto-
wach, ksztattuje sie na poziomie wtasciwym w odniesieniu do wieku. Weronika potrafi okresli¢, czy
styszane stowa sg takie same, czy tylko do siebie podobne, prawidtowo rozpoznaje pojedyncze gtoski,
ktérymi stowa sie réznig. Sprawno$é fonologiczna - rozumiana jako umiejetno$¢ dokonywania prze-
ksztatcen materiatu jezykowego, rozwija sie réwniez na bardzo dobrym poziomie. Analiza i synteza
stéw przebiega prawidtowo zaréwno na poziomie sylaby, jak i gtoski. Weronika dobrze radzi sobie z za-
daniami ma materiale stuchowym tj. abstrahowanie gtoski, dokonywanie inwersji sylabowej krétkich
stéw. Na wtasciwym poziomie ksztattuje sie pamiec fonologiczna.

Sprawnosé grafomotoryczna reki piszacej jest obnizona. Uchwyt srodka piszagcego wymaga znacznej
korekty. Niewtasciwe napiecie miesni reki piszacej skutkuje jej szybka meczliwoscia. W zwigzku z tym
nalezy zadba¢ o wtasciwy dobdr srodkéw do pisania. Weronika podczas pisania wymaga przerw na
rozluznienie miesni reki oraz chwile odpoczynku. Mimo tych trudnosci aktualnie litery sg ksztattne,
zazwyczaj odpowiednio potgczone w wyrazach. Zaobserwowano, ze dziewczynka pisze w niewtasci-
wym kierunku.

Podczas kreslenia wzoréw litropodobnych zaobserwowano, ze Weronika ma nieco wolniejsze tempo
oraz trudnosci z zachowaniem ptynnosci ruchu reki pod kontrolg wzroku, co swiadczy o obnizonej ko-
ordynacji wzrokowo-ruchowe;j.

W wykonanych prébach w zakresie przepisywania tekstu ze wzoru uczennica popetnita duzg liczbe
btedéw. Zdania przepisuje catymi wyrazami. Podczas pisania popetnia btedy ortograficzne, pomija li-
tery w wyrazach. Btedy te wynikajg przede wszystkim z obnizonych funkcji grafomotorycznych. Bole-
snosc reki piszacej moze obnizaé poziom kontrolowania poprawnosci zapisu. Weronika nie ma jeszcze
wyrobionego nawyku rozpoczynania zdania od wielkiej litery, czesto stosuje zapis fonetyczny.

Diagnoza umiejetnosci czytania gtosnego wykazata, ze dziewczynka czyta tekst wigzany w dobrym
tempie. Postuguje sie przede wszystkim technikg wyrazowa, trudniejsze wyrazy odczytuje sylabami.
Rozumienie czytanego tekstu na gtos jest wysokie.

Mocne strony uczennicy:
e prawidtowy potencjat intelektualny,
e prawidtowy rozwdj funkcji stuchowo-jezykowych,
e ponadprzecietny poziom rozwoju umiejetnosci werbalnych,
e dobrapamieé¢ wzrokowa i wzrokowo-przestrzenna,
e umiejetnosé¢ nawigzywania kontaktu i wspotpracy z osobg dorosta,
e wrazliwos¢ na pozytywne wzmocnienia,
e zainteresowaniaiuzdolnienia sportowe.
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Stanowisko w sprawie, ktérej dotyczy opinia oraz szczegoétowe uzasadnienie (wnioski):

Na podstawie przeprowadzonych badan psychologiczno-pedagogicznych stwierdza sie prawidtowy
rozwoj poznawczy uczennicy.

Przyczyne trudnosci w nauce pisania stanowig nieharmonijnie wyksztatcajace sie funkcje percepcyj-
no-motoryczne w zakresie koordynacji wzrokowo-ruchowej oraz sprawnosci grafomotorycznej reki
dominujacej - ryzyko dysleksji rozwojowe;.

Wskazania dla nauczycieli dotyczqce pracy z dzieckiem albo petnoletnim uczniem:

1. W procesie dydaktycznym wskazane jest dostosowanie wymagan do indywidualnych potrzeb
edukacyjnych i mozliwosci uczennicy:

e wszczegdlnosci nalezy stopniowac trudnosci zadan wymagajacych dtuzszego pisania,

e podczas wykonywania prac pisemnych zaleca sie indywidualizowaé czas pracy Weroniki. Nie
ponaglaé, gdyz presja czasu moze wptywaé negatywnie na jako$é pisma oraz liczbe popetnia-
nych btedéw. Jednoczesnie warto mobilizowaé uczennice do podejmowania zadan manual-
nych wzmacniajgcych sprawnos¢ grafomotoryczng,

e wazne jest czeste podchodzenie do dziecka w trakcie samodzielnej pracy w celu udzielania
dodatkowej pomocy, podawanie polecen w prostszej formie (dzielenie ztozonych tresci na
proste, bardziej zrozumiate czesci). Nalezy wypracowac sposéb dzielenia ztozonych tresci
szczegoblnie w poleceniach zadan na mniejsze partie. Moze to by¢ podkreslenie poszczegol-
nych zdan innym kolorem, czy tez rozpisanie zadania na podpunkty. Szczegélnie wazne jest to
podczas wykonywania zadan z trescig z matematyki,

¢ istotne jest kontrolowanie postawy ciata podczas pisania i uchwytu przyborow do pisania,

e nalezy wyposazy¢ uczennice w zakres wyrazéw z trudnos$ciami ortograficznymi na zaplano-
wane wczesniej dyktando. Umozliwi to jej wycwiczenie wyrazow oraz podniesie autokontrole
nad pisownia.

2. Zaleca sie udziat uczennicy w zajeciach korekcyjno-kompensacyjnych w celu:
e doskonalenia funkcji grafomotorycznych,
¢ koordynacji wzrokowo-ruchowej,

utrwalania zasad ortograficznych,

e stosowania ich w praktyce.

3. Prace dydaktyczno-wychowawczg nalezy opiera¢ na mocnych stronach uczennicy. Nalezy
wspierac¢ rozwoj posiadanych przez Nig umiejetnosci oraz mobilizowaé Jg do wiekszego sku-
pienia podczas lekcji i czesto nagradzac pochwata za zaangazowanie oraz wysitek, jaki wktada
w pokonywanie trudnosci.

4. Weronice nalezy proponowac udziat w zajeciach dodatkowych organizowanych w szkole tak, by
mogta rozwija¢ zainteresowania i posiadane zdolnosci. Wptynie to korzystnie na Jej samoocene.

Wskazania dla rodzicéw dotyczace pracy z dzieckiem albo wskazania dla petnoletniego ucznia, ktore
powinien stosowac w celu rozwiqzania zgtaszanego problemu:

1. Wazne jest utrwalanie tresci do zapamietania, zasad pisowni, regut ortograficznych poprzez réz-
ne kanaty: ruchowy, wzrokowy, stuchowy. Mozna wspomdc cérke w utrwalaniu zasad pisowni
poprzez wykonanie pomocy graficznych w formie rysunku, za pomoca skojarzen.

2. Nauke poprawnego pisania zaleca sie opiera¢ na metodzie strukturalnej. Rodzicowi udzielono
wskazowek do pracy tg metoda.

3. Cwiczenia ortograficzne dostepne sa réwniez na stronach internetowych np. www.ortografka.pl
w potaczeniu z pozycjami ksigzkowymi proponowanymi przez wydawnictwa pedagogiczne.



Zataczniki 43

9.

Nalezy dobrac takie przybory do pisania, ktore utatwiag Weronice prawidtowy uchwyt srodka
piszacego.

Zaleca sie wykonywanie éwiczen rozluzniajacych miesnie reki m.in. pisanie palcem na kaszy/
piasku, zwijanie paskéw papieru w kulki, zabawy piaskiem kinetycznym, malowanie farbami za
pomocg palcow.

Nadal nalezy stymulowac rozwdj intelektualny Weroniki i rozwija¢ zdolnosci, jakie posiada. Na-
lezy stwarzac Jej mozliwosci do odnoszenia sukceséw i zachecaé do udziatu w zajeciach dodat-
kowych organizowanych w szkole i poza szkota.

Istotne jest podtrzymywanie motywacji Weroniki poprzez stawianie adekwatnych do Jej mozli-
wosci wymagan i oczekiwan. W rozmowach z cérkg warto podkreslac znaczenie systematycznej
pracy i konsekwencji w dochodzeniu do sukceséw, jednoczesnie zapewniajac Ja, ze ma prawo do
popetniania btedéw i pomytek.

. Wobec Weroniki nalezy czesto stosowacd pozytywne wzmocnienia, w tym nagrody w formie za-

chety, pochwaty, ulubione formy spedzania czasu wolnego, co korzystnie wptynie na Jej poczucie
wtasnej wartosci i przekonanie, ze jest doceniana.

Zaleca sie badanie kontrolne w klasie V Szkoty Podstawowej.

Specjalisci sporzadzajacy opinie:

psycholog - mgr
r i

- mgr

WICEDYREKTOR PORADNI
PSYCHOL@Q)-“ PEDAGO
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Pruszcz Gdanski,dn. 12.03.2019r.

(pieczed publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej) (miejscowosc, data)

PPP/116/2019

ORZECZENIENR _ o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Dziatajac na podstawie art. 127 ust. 10 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe
(Dz.U.z2017 r. poz. 59 i 949) na wniosek:

(imie i nazwisko wnioskodawcy)

Zespbt Orzekajacy Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej 83-000 Pruszcz Gdanski,
ul. Wojska Polskiego 2

(nazwa i adres publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej)

w sktadzie:

- Przewodniczacy Zespotu Orzekajacego
- Psycholog

- Pedagog-Logopeda

- Lekarz

orzeka o potrzebie ksztatcenia specjalnego

(imie/imiona i nazwisko dziecka lub ucznia)

-012 r.w Krakowie

(numer PESEL dziecka lub ucznia, a w przypadku braku numeru PESEL - seria i numer dokumentu potwierdzajgcego
jego tozsamosc)

(adres zamieszkania dziecka lub ucznia)

Integracyjny Punkt Przedszkolny ,Tuptusie”, 83-000 Pruszcz Gdanski, ul. Grunwaldzka 73/1,
roczne obowigzkowe przygotowanie przedszkolne

(nazwa i adres przedszkola, innej formy wychowania przedszkolnego, szkoty lub osrodka, o ktérym mowa w art. 2 pkt 7
ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, a w przypadku ucznia - takze oznaczenie oddziatu w szkole
oraz nazwa zawodu?)

(imiona i nazwiska rodzicéw?oraz adres ich zamieszkania)

1 Nazwe zawodu wpisuje sie wytacznie w przypadku ucznia uczeszczajacego do szkoty prowadzacej ksztatcenie zawo-
dowe.

2 Zgodnie zart. 4 pkt 19 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, przez rodzicéw nalezy rozumiec takze praw-
nych opiekunéw dziecka oraz osoby (podmioty) sprawujace piecze zastepcza nad dzieckiem.
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na okres®: od 1 wrzesnia 2019 r. na okres pierwszego etapu edukacyjnego
ze wzgledu na*:
1) niepetnosprawnosc¢ dziecka lub ucznia:
a) niestyszace,
b) stabostyszace,
c) niewidzace,
d) stabowidzace,
e) niepetnosprawne ruchowo, w tym z afazja,
f) niepetnosprawne intelektualnie w stopniu lekkim,
g) niepetnosprawne intelektualnie w stopniu umiarkowanym,
h) niepetnosprawne intelektualnie w stopniu znacznym,
i) zautyzmem, w tym z zespotem Aspergera,
j) zniepetnosprawnoscia sprzezonga®,
2) niedostosowanie spoteczne,
3) zagrozenie niedostosowaniem spotecznym.

Diagnoza:
Zespo6t Orzekajacy przedstawia diagnoze funkcjonowania dziecka lub ucznia, z uwzglednieniem po-

tencjatu rozwojowego oraz mocnych stron i uzdolnien dziecka lub ucznia oraz wystepujacych w srodo-
wisku nauczania i wychowania barier i ograniczen utrudniajacych jego funkcjonowanie:

Oskar spetnia kryteria objawowe autyzmu - ma trudnosci w nawigzywaniu wtasciwych dla wieku
relacji réwiesniczych, trudnosci w interakcjach spotecznych, zaburzenia komunikacji werbalnej i nie-
werbalnej, stereotypowe zabawy i zainteresowania, ograniczony kontakt wzrokowy. Wystepuja takze
zaburzenia integracji sensorycznej, wybiorczos$¢ diety, charakterystyczne chodzenie na placach, zabu-
rzeniasnu, echolalie, nieprawidtowy zapis EEG. U chtopca zauwazalne sg cechy $wiadczace o nadwraz-
liwosci w odbiorze i odczuwaniu bodZzcéow wechowych. Oskar pozostaje pod opieka lekarza psychiatry.
Dostarczona dokumentacja medyczna wskazuje na rozpoznanie catosciowych zaburzen rozwojowych
o typie autyzmu. Dziecko aktualnie objete jest dziataniami terapeutyczno-ogélnorozwojowymi w ra-
mach wczesnego wspomagania rozwoju (opinia nr.... wydana przez Poradnie Psychologiczno-Peda-
gogiczna nr 4 w Gdansku). Oskar posiada tez orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego na czas
edukacji przedszkolnej z uwagi na autyzm (orzeczenie nr.... wydane przez Poradnie Psychologiczno-
Pedagogiczna nr 4 w Gdansku).

W opinii nauczycieli przedszkola chtopiec wykazuje sie adekwatng do wieku samodzielnoscig w za-
kresie samoobstugi. Dziecko rozumie polecenia, potrafi wspdtpracowacé z osobg dorosta. Wyrdznia
sie bogata wyobraznia, dobrymi zdolnosciami myslenia logicznego, umiejetnosciami konstrukcyjnymi.
Podczas zaje¢ wychowania przedszkolnego wymaga wsparcia nauczyciela ,cienia” z uwagi na trudno-
$ci w funkcjonowaniu spoteczno-emocjonalnym oraz problemy z koncentracjg uwagi. Objety jest tez
dziataniami terapeutyczno-edukacyjnymi w ramach realizowanego zindywidualizowanego programu.
Oskar dobrze pracuje w matej grupie przy wsparciu osoby doroste;j.

Podczas badania psychologicznego Oskar podejmuje efektywng wspétprace z diagnosta. Bez proble-
mu rozstaje sie z matka, pracuje samodzielnie i radzi sobie w sytuacji zadaniowej. Chtopiec dobrze

3 Orzeczenie wydaje sie na okres wychowania przedszkolnego, roku szkolnego albo etapu edukacyjnego. W przypadku
ucznia szkoty ponadpodstawowe] lub ponadgimnazjalnej termin waznosci orzeczenia nie moze przypadaé pdzniej niz
koniec roku szkolnego, w roku kalendarzowym, w ktérym uczen konczy 24. rok zycia.

4 Wtasciwe podkresli¢; w przypadku gdy potrzeba ksztatcenia specjalnego wynika zaréwno z wystepowania u ucznia nie-
petnosprawnosci, jak i niedostosowania spotecznego albo zagrozenia niedostosowaniem spotecznym, nalezy podkresli¢
wystepujaca u ucznia niepetnosprawnosé lub niepetnosprawnosci (pkt 1 lit. a-j) oraz niedostosowanie spoteczne (pkt 2)
albo zagrozenie niedostosowaniem spotecznym (pkt 3).

5 Wskazac wspotwystepujace niepetnosprawnosci, o ktérych mowa w lit. a-i.
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koncentruje sie podczas zadan wykonawczych, opartych na manipulacji materiatem wzrokowym - co
wpisuje sie w zainteresowania dziecka (klocki, uktadanki). Podczas prob angazujacych motoryke matg
lub niektérych préb werbalnych wymaga kontroli i kierowania uwaga. Zauwazalne s3 stereotypy w po-
dejmowaniu zabaw. Oskara cechuje specyficzna prozodia oraz mimika. Dziecko nie inicjuje kontaktu,
lecz odpowiada na zadawane pytania. Udziela krétkich, konkretnych odpowiedzi. Bardzo dba o logike
i precyzje odpowiedzi. Poczatkowo obserwuje sie wzmozone napiecie zwigzane z kontaktem z druga
osoba, niepokdj manipulacyjny (Oskar manipuluje duzym klockiem Lego podczas wykonywania prob
werbalnych). Unika kontaktu wzrokowego, nawigzuje go sporadycznie. Tempo pracy - zmienne, w za-
leznosci od rodzaju proby badawczej. Dobrze reaguje na pochwaty oraz nagrody - co nalezy wyko-
rzystaé podczas wprowadzania systemu motywacyjnego w czasie zaje¢ edukacyjnych. Zdarza sie tez,
ze porazka szybko frustruje go i w przypadku probleméw - odmawia wykonania zadania. Zachecony
podejmuje jednak probe, szczegdlnie, gdy zadanie zostanie dostosowane do jego potrzeb i mozliwosci.

Aktualne badanie psychologiczne ujawnito prawidtowy rozwéj zdolnosci poznawczych i dobry poten-
cjat intelektualny Oskara. Rozwdj sfer - wyréwnany, zaréwno inteligencja werbalna, jak i praktycz-
no-wykonawcza plasujg sie na poziomie wynikéw powyzej przecietnej. Analiza profilu ujawnia jednak
dysharmonie w zakresie rozwoju psychoruchowego, zwigzang z catosciowymi zaburzeniami rozwo-
jowymi. Wysoki poziom rozwoju osiggajg zdolnosci myslowe. Chtopiec bardzo sprawnie uogélnia
i tworzy kategorie nadrzedne, co $wiadczy o prawidtowo wyksztatcajgcych sie wyzszych czynnosciach
umystowych typu zdolnosci pojeciowe. Powyzej przecietnej plasuja sie takze zdolnosci arytmetyczne
oraz logiczne i operacyjne. Oskar sprawnie przelicza elementy w zakresie 20, rozumie liczebniki po-
rzadkowe, wykonuje tez proste obliczenia w pamieci. Dobrze radzi sobie z przeksztatceniami poznaw-
czymi w pamieci. Posiada adekwatny do wieku zakres bezposredniej pamieci stuchowej. Prawidtowo
przebiega proces uczenia sie sekwencji liczbowych. Na tle skali niewerbalnej najlepiej wyksztatcajg sie
myslowe procesy analityczno-syntetyczne oraz zdolnos$é przestrzennej organizacji bodzcéw. Oskar
Swietnie manipuluje bodZzcami wzrokowymi. Posiada zdolno$ci konstrukcyjne. Nie lubi jednak praco-
wac zgodnie z instrukcja. Preferuje wiasne rozwigzania. Jest spostrzegawczy, o czym $wiadczg dobre
w podskali diagnozujacej: zdolnos$¢ réznicowania bodzcéw oraz spostrzegawczosc selektywna. Kom-
petencje jezykowo-pojeciowe ksztattuja sie zgodnie z normg wiekowa. Chtopiec operuje adekwatnym
do wieku zasobem stownika. Posiada bogaty zaséb wiadomosci ogélnych. Na poziomie przecietnym
plasuje sie rozumienie prostych zasad i norm spotecznych. Dziecko przejawia natomiast trudnosci
W rozpoznawaniu intencji oraz sygnatéw niewerbalnych w sytuacjach interakcji spotecznych. Podczas
badania najwieksze problemy sprawia Oskarowi utozenie historyjek obrazkowych o tematyce spo-
tecznej. Badany wymaga duzego wsparcia na etapie oceny i analizy sytuacji na obrazkach oraz ukie-
runkowania myslenia przyczynowo-skutkowego w oparciu o ww. materiat wizualny. Wykonane préby
ujawnity istotne deficyty w obszarze motoryki matej oraz integracji percepcyjno-motorycznej (niska
grafia, bardzo staba precyzja ruchéw, wolne tempo pracy manualnej, trudnosci w koordynacji proce-
sow wzrokoworuchowych, parcjalne deficyty w zakresie analizy wzrokowej, nieprawidtowy chwyt pi-
sarski) - stad Oskar moze przejawiac szczegdlne trudnosci w opanowaniu umiejetnosci pisania. Chto-
piec postuguje sie lewa rekg w prébach pisania i rysowania.

Mocne strony: kompetencje werbalno-pojeciowe, dos¢ bogaty zaséb stownika oraz wiadomosci ogol-
nych, bardzo dobre myslowe zdolnosci logiczno-analityczno-syntetyczne, umiejetnos¢ wspétpracy
z osobg dorostg w kontakcie indywidualnym, wrazliwosé¢ na pochwate.

Zalecenia:

Zespot Orzekajacy zaleca:

1) (nalezy okresli¢ zalecane warunki i formy wsparcia umozliwiajace realizacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych dziecka lub ucznia, w tym warunld rozwijania jego potencjalnych mozliwosci i mocnych stron, wzmacniania ak-
tywnosci i pczestnictwa dziecka lub ucznia w zyciu przedszkola, innej formy wychowania przedszkolnego, szkoty, osrodka
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lub placéwki, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, oraz jezeli zachodzi
potrzeba indywidualnego wsparcia dziecka lub ucznia ze strony dodatkowo zatrudnionej kadry - zakres tego wsparcia, wraz
z uzasadnieniem).

Chtopiec wymaga zrozumienia i akceptacji ztozonych probleméw rozwojowych oraz zindywiduali-
zowanego podejscia polegajgcego m.in. na dostosowaniu form i metod pracy do jego kondycji psy-
chofizycznej i specyfiki funkcjonowania poznawczego (autyzm, zaburzenia integracji sensorycznej,
dysharmonia rozwoju psychoruchowego).

W pracy wazne jest stosowanie systemu wzmocnien umozliwiajagcych nauke nowych umiejetnosci
oraz wykorzystywanie w tym obszarze behawioralnych metod terapeutycznych. Zaleca sie opra-
cowanie i wdrozenie systemu motywacyjnego (typu zetonowego lub innego uwzgledniajacego za-
interesowania chtopca), dzieki ktéremu mozna bedzie ksztatci¢ nawyki prawidtowych zachowan
Oskara w réznych sytuacjach, w tym w srodowisku szkolnym.

Wskazane jest kontrolowanie poziomu skupienia, ukierunkowanie energii Oskara na aktualnie wy-
konywane zadanie, w razie potrzeby monitorowanie jego pracy na poszczegdlnych etapach.

Pomocne moze okazad sie dzielenie zadanh monotonnych, mniej atrakcyjnych dla ucznia na krétsze
etapy, na ktorych bedzie w stanie sie skupié; nalezy zadbaé o zapisywanie przez chtopca waznych
informacji dotyczacych np. pracy domowej, informacji nietypowych.

Warto zadbaé o to, aby podczas lekcji uczen siedziat w miejscu sprzyjajagcym koncentracji uwagi
(z dala od okna, drzwi i innych czynnikdw rozpraszajacych).

Podczas pracy z uczniem nalezy wydtuzaé czas przeznaczony na udzielenie odpowiedzi (chtopiec
dtuzej analizuje komunikaty werbalne kierowane do niego badz do grupy, ma trudnosci w rozumie-
niu przenosni, idioméw), sprawdzac rozumienie polecen, ukierunkowywac jego prace.

Z uwagi na wystepujace u chtopca trudnosci w rozumieniu przenosni, przystow, zartéw czy stéw
wieloznacznych w zaleznosci od kontekstu, wazne jest uzywanie prostego i jednoznacznego jezyka.

Warto tez rozwija¢ zasoby ucznia, szczegblnie w obszarze zdolnosci myslowych czy umiejetnosci
konstrukcyjnych (poprzez przygotowywanie dodatkowych kart pracy czy zadan na miare mozliwo-
$ci dziecka, udziat w konkursach wiedzy i umiejetnosci oraz kotach zainteresowan).

Nalezy wyznaczaé niezbyt odlegte dziatania i okresli¢ jasno sposéb ich realizacji, formutujac krotkie
komunikaty. Polecenia powinny by¢ kierowane bezposrednio do dziecka (z zachowaniem kontaktu
wzrokowego), powinny by¢ konkretne, wypowiadane spokojnym, ale stanowczym tonem.

Z uwagi na leworecznos¢ nalezy wdrozyc¢ zasady pracy z dzieckiem piszagcym lewa rekga i zintensyfi-
kowac¢ liczbe éwiczen grafomotorycznych podczas biezacej pracy z uczniem.

W ocenianiu postepéw i umiejetnosci Oskara konieczne jest oddzielne traktowanie tych obszaréw,
w ktorych trudnosci wynikajg z zaburzen ze spektrum autyzmu. Zachowania takie nie powinny by¢
karane. W pracy wychowawczej z uczniem nalezy przede wszystkim skupi¢ sie na poszerzaniu re-
pertuaru zachowan pozadanych, ttumaczeniu réznych aspektow relacji i sytuacji spotecznych. Dla-
tego tak wazne w pierwszym etapie edukacyjnym bedzie wsparcie nauczyciela wspomagajgcego.

Bardzo istotne jest zapewnienie regularnosci w rytmie dnia. W przypadku, kiedy wiadomo, ze na-
stgpig pewne zmiany (zmieniony plan zajec czy kazda inna zmiana rutyny), konieczne jest przygoto-
wanie ucznia na te sytuacje.

Oddziatywania edukacyjno-wychowawczo-terapeutyczne wobec Oskara warto oprzeé¢ na moc-
nych stronach, wazne jest mobilizowanie i zachecanie go do pokonywania trudnosci, dostrzeganie
wysitku poprzez czeste pochwaty odnoszace sie do wtasciwych zachowan oraz do drobnych sukce-
sow i niewielkich postepdw w zachowaniu, nawet tych, ktére wydajg nam sie naturalne.

Szczegdlny nacisk nalezy potozy¢ na integracje ucznia z zespotem klasowym (zadanie dla wycho-
wawcy oraz rodzicéw dziecka). Istotne jest, aby chtopiec moégt pozytywnie zaistnie¢ i mogt byc tak
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postrzegany przez rowiesnikow (a nie tylko poprzez pryzmat zachowan trudnych, niezrozumiatych
dla innych). Warto udziela¢ mu pomocy i wsparcia w zakresie nawigzywania prawidtowych relacji
spotecznych oraz uczy¢ umiejetnosci wspotpracy z innymi.

Uzasadnienie: z uwagi na zdiagnozowany autyzm dostosowanie metod i form pracy wptynie korzyst-
nie na proces nauczania i zdobywania przez ucznia umiejetnosci szkolnych, a takze poprawi jego funk-
cjonowanie w kontaktach spotecznych. Wsparcie nauczyciela wspomagajacego w znaczacy sposob
usprawni funkcjonowanie dziecka oraz utatwi mu wdrozenie sie w system klasowo-lekcyjny.
2) (nalezy okresli¢ zalecane cele rozwojowe i terapeutyczne do realizacji podczas zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zaje¢
edukacyjnych, zaje¢ rewalidacyjnych, socjoterapeutycznych i resocjalizacyjnych oraz w ramach pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej udzielanej dziecku lub uczniowi i, w zaleznosci od potrzeb, jego rodzicom, przez przedszkole, inng forme wycho-
wania przedszkolnego, szkole, osrodek lub placéwke, o ktérych mowaw art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016r. - Pra-
wo o$wiatowe, oraz poradnie, wraz ze wskazaniem zalecanych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a w przypadku
dzieci i uczniéw niepetnosprawnych - réwniez zalecanych rodzajow zajec¢ rewalidacyjnych, wraz z uzasadnieniem).

Cele rozwojowe: realizacja programu nauczania, stymulowanie ogdlnego rozwoju Oskara, wspieranie

wysoko rozwinietych zdolnosci myslowych, opanowanie podstawowych umiejetnosci czytania i pisa-

nia oraz umiejetnosci arytmetycznych.

Cele terapeutyczne: rozwijanie kompetencji komunikacyjnych, emocjonalno-spotecznych, zwieksza-

nie umiejetnosci pracy w grupie oraz wspdétpracy z réwiesnikami, niwelowanie skutkéw zachowan

trudnych, nauka wyrazania emocji w sposéb akceptowany spotecznie, doskonalenie zdolnosci koncen-
tracji uwagi, intensywne usprawnianie motoryki matej i duzej, éwiczenia precyzji ruchéw oraz ich ptyn-
nosci, usprawnianie integracji funkcji percepcyjno-motorycznych.

Z uwagi na powyzsze zaleca sie:

e Rewalidacje indywidualng majaca na celu m.in. nauke nawigzywania kontaktéw spotecznych i ich
podtrzymywania, ksztattowanie umiejetnosci rozumienia mowy niewerbalnej, rozwijanie wtasci-
wych zachowan spotecznych, ktére umozliwig akceptacje w grupie rowiesniczej, wypracowywanie
adaptacyjnych sposobdw regulacji emocji oraz zastosowanie ich w odpowiednich sytuacjach. Pod-
czas pracy indywidualnej z uczniem nalezy tez usprawniac jego zdolnosci motoryczno-manualne,
éwiczy¢ koncentracje uwagi, stymulowac integracje percepcyjno-motoryczna.

e Zajecia logopedyczne ukierunkowane na ksztatcenie mowy czynnej, wzbogacanie mowy opowie-
sciowej oraz ksztatcenie szeroko rozumianych kompetencji jezykowo-komunikacyjnych.

e Wsparcie psychologiczno-pedagogiczne, pomoc i zyczliwe podejscie podczas biezacej pracy
z uczniem w celu minimalizowania napiecia emocjonalnego, ksztatcenia umiejetnosci nazywania
wtasnych emocji, rozwijania prawidtowej postawy motywacyjnej oraz budowania poczucia wtasnej
wartosci.

e Udziat Oskara w grupowych (obejmujacych niewielkg liczbe uczniéw) zajeciach rozwijajacych kom-
petencje emocjonalno-spoteczne w celu zwiekszenia umiejetnosci pracy w grupie oraz wspotpracy
z rowiesnikami (zaleca sie wdrozenie treningu umiejetnosci spotecznych). Chtopiec powinien by¢
uczony m.in.: jak interpretowac wskazéwki spoteczne; powinien tez trenowac sposoby reagowania
w réznych towarzyskich sytuacjach, podtrzymywac konwersacje.

Uzasadnienie: powyzsze formy wsparcia przyczynia sie do ksztattowania inteligencji emocjonalno-
-spotecznej, umiejetnosci wspdtpracy z innymi, wypracowywania wtasciwej postawy motywacyjnej
oraz budowania poczucia wtasnej wartosci, co pozytywnie wptynie na proces internalizacji norm za-
chowania i ich umiejetnego stosowania w praktyce.

3) (nalezy okresli¢ wszystkie mozliwe formy ksztatcenia specjalnego, poczynajac od najkorzystniejszej dla dziecka lub ucznia,
wedtug Zespotu Orzekajacego, formy ksztatcenia specjalnego, wraz z uzasadnieniem).

Z uwagi na diagnoze autyzmu wskazana jest nauka w szkole integracyjnej lub w szkole ogélnodostep-
nej z oddziatami integracyjnymi. Uczen moze kontynuowac ksztatcenie specjalne w klasie ogélnodo-
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stepnej, ale pod warunkiem otrzymania dodatkowego wsparcia w postaci nauczyciela przygotowane-
go do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Uzasadnienie: wsparcie dodatkowego nauczyciela ,cienia” przygotowanego do pracy z dzie¢mi ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi da szanse na poprawe funkcjonowania spotecznego chtopca
i umozliwi mu wdrozenie sie w system klasowo-lekcyjny. Taka forma ksztatcenia specjalnego jest naj-
bardziej optymalna z punktu widzenia realizacji zadan rozwojowych i edukacyjnych (adekwatnych do
indywidualnych potrzeb ucznia oraz posiadanego przez niego potencjatu).

4) (nalezy okresli¢ potrzebe realizacji wybranych zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zaje¢ edukacyjnych indywidualnie

z dzieckiem lub uczniem lub w grupie liczacej do 5 dzieci lub uczniéw - w przypadku dziecka lub ucznia napotykajacego na
trudnosci w funkcjonowaniu wspdlnie z oddziatem przedszkolnym lub szkolnym, wraz z uzasadnieniem).

Brak wskazan (do decyzji zespotu szkolnych specjalistow i nauczycieli).

5) (nalezy okresli¢ zalecane dziatania ukierunkowane na poprawe funkcjonowania dziecka lub ucznia i wzmacnianie jego

uczestnictwa w zyciu przedszkola, innej formy wychowania przedszkolnego, szkoty, osrodka lub placéwki, o ktérych mowa

w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, oraz dziatania wspierajace rodzicéw dziecka lub ucznia,

wraz z uzasadnieniem).

e Zaleca sie aktywizacje ucznia poprzez udziat we wspdlnych przedsiewzieciach z réwiesnikami (np.
wycieczkach i wyjsciach szkolnych, zuchach, zajeciach teatralnych i sportowych) w celu rozwijania
umiejetnosci spotecznych.

o W podejsciu wychowawczym wskazane jest stosowanie tagodnych i jednoczesnie konsekwentnych
oddziatywan.

e Wazna jest wspbtpraca z psychologiem i pedagogiem szkolnym, koniecznie w porozumieniu z ro-
dzicami Oskara, w celu wypracowania najlepszych oddziatywan wychowawczych. Niezbedny jest
jednolity sposéb dziatania, poparty systemem motywacyjnym lub inng forma wzmacniajacg sukce-
sy dziecka. We wspbdtpracy z chtopcem warto w miare mozliwosci zbudowa¢ dobrg podstawe do
nawigzania z nim relacji, a dopiero potem stawiac stopniowo wymagania i opierac sie na zaintere-
sowaniach dziecka, co moze wzmocnié¢ motywacje do pracy i wptyna¢ pozytywnie na ogdlne jego
funkcjonowanie.

e W trosce o zdrowie i dobrostan psychiczny chtopca zaleca sie udziat w zajeciach sportowych, na
ktére bedzie mégt regularnie uczeszcza¢. Warto zadbaé o intensyfikacje aktywnosci ruchowej
Oskara.

¢ Uczniowi nalezy wyznacza¢ obowigzki i stawia¢ wymagania na miare jego mozliwosci, odpowiednio
do wieku, aby uczyé samodzielnosci i odpowiedzialnosci.

e Konieczne jest ograniczenie spedzania wolnego czasu przy mediach elektronicznych (komputer,
tablet, tv, telefon) na rzecz spedzania czasu wspdlnie z rodzing, np. spacery, rozmowy, granie w gry
planszowe (nauka postepowania zgodnie z zasadami gry, radzenie sobie w sytuacji porazki) lub éwi-
czenia umiejetnosci samodzielnego organizowania swojego czasu wolnego, konieczna intensyfika-
cja ¢wiczen grafomotorycznych.

e Niezbedna jest scista wspotpraca rodzicéw z nauczycielami i terapeutami w zwigzku z konieczno-
$cig ujednolicenia oddziatywan i poszerzania rodzicielskich kompetencji w obszarze stymulowania
rozwoju dziecka. Konieczna bedzie psychoedukacja rodzicéw w zakresie pracy z dzieckiem z auty-
zmem.

e Zalecasie opieke lekarza psychiatry dla dzieci i mtodziezy.

Uzasadnienie: aktywizacja spoteczna chtopca pozytywnie wptynie na jego funkcjonowanie w szkole
i srodowisku, przyczyni sie do dalszego rozwoju i lepszego wykorzystania posiadanego potencjatu.
Udziat rodzicéw w procesie terapeutycznym i edukacyjnym wzmocni efekty podejmowanych dziatan
przez nauczycieli oraz szkolnych specjalistow.
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6) (nalezy okresli¢, w zaleznosci od potrzeb dziecka lub ucznia niepetnosprawnego, niezbedny w procesie ksztatcenia sprzet
specjalistyczny i srodki dydaktyczne, w tym z wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, wraz z uzasad-
nieniem?®).

Nie dotyczy.
7) (nalezy okresli¢ zalecane sposoby oceny efektéw dziatan podjetych przez przedszkole, inna forme wchowania przedszkol-

nego, szkole, osrodek lub placéwke, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe,
w celu realizacji zalecen, o ktérych mowa w pkt 1-6).

Na biezgco monitorowanie efektéw edukacyjnych i terapeutycznych przy ewaluowaniu IPET-u wspol-
nie z rodzicami ucznia. Konieczne bedzie systematyczne dokonywanie wielospecjalistycznej oceny po-
ziomu funkcjonowania ucznia w celu wprowadzania niezbednych korekt w Indywidualnym Programie
Edukacyjno-Terapeutycznym, szczegdlnie w zakresie proponowanych Oskarowi systeméw motywa-
cyjnych oraz opracowywanych dostosowan wymagan edukacyjnych.

Dodatkowe informacje:

(w zaleznosci od potrzeb podaje sie dodatkowe istotne informacje o dziecka lub uczniu, w szczegdlnosci o wspomagajacej lub
alternatywnej metodzie komunikacji (AAC), ktéra postuguje sie dziecko lub uczen).
W przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy wskaza¢ oko-
licznosci, ktore Zespot Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia oraz wyjasnic¢ powody, na pod-
stawie ktérych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia’.

Nie dotyczy.

Orzeczenie uchyla®:
1) OrZECZENIE NI oueeeeeereeeeeeeeeereeerenen o potrzebie ksztatcenia specjalnego z dnia .....cveeeereereerenrrerenn.
wydane przez

2) orzeczenie nr ... o potrzebie zajec rewalidacyjno-wychowawczych zespotowych/
indywidualnych? z dnia wydane przez

Od niniejszego orzeczenia przystuguje odwotanie do Pomorskiego Kuratora Oswiaty w Gdansku,
ul. Waty Jagiellonskie 24, 80-853 Gdansk, za posrednictwem Zespotu Orzekajacego, ktéry wydal orze-
czenie, w terminie 14 dni od dnia jego doreczenia.

Otrzymuje:
Whioskodawca

(adres zamieszkania albo adres do korespondencji - jezeli jest inny niz adres zamieszkania)

6 Wypetniasie w przypadku dziecka lub ucznia niepetnosprawnego.

7 Wypetnia sie w przypadkach, o ktérych mowa w 18 ust. i rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 wrzesnia
2017 r.w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajgce w publicznych poradniach psycholo-
giczno-pedagogicznych (Dz.U. poz. 1743).

8 Woypetnia sie w przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.

9 Wihiasciwe podkreslic.
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MODUL Il - Sesjalll

ROZNORODNOSC JAKO WARTOSC | POTENCJAL GRUPY.
CYTATY - KEN ROBINSON.

LKreatywnos¢ jest obecnie w edukacji tak wazna jak umiejetnos$é czytania i pisania,
i powinnismy traktowac je réwnorzednie”.

Wielcy nauczyciele zawsze rozumieli, ze ich zadaniem nie jest nauczanie przedmiotu,
ale uczenie uczniéw”.

~Wielu w najwyzszym stopniu utalentowanych, btyskotliwych ludzi mysli, ze takimi nie sg -
poniewaz rzeczy, w ktorych byli dobrzy nie byty w szkole cenione, albo byty wrecz pietnowane”.

»Jesli nie jestes gotowy, zeby popetni¢ btad, nigdy nie zrobisz nic oryginalnego”.
~Wszystkie dzieci majg ogromne talenty - a my trwonimy je bezlitosnie”.
»Edukacja ma nas rzekomo przenies$¢ w przysztos¢, ktorej nie jesteSmy w stanie przewidziec”.

W edukacji zawsze chodzi o relacje. Wspaniali nauczyciele to nie tylko dobrzy instruktorzy
czy administratorzy testéw. To mentorzy petnigcy role zyciowej inspiracji dla swoich uczniow”.

»Z mojego doswiadczenia wynika, ze jednym z gtéwnych powoddéw, dla ktérych tak wielu ludzi
mysli, ze nie sg kreatywni, jest to, ze po prostu nie znalezZli swojego srodka wyrazu”.

,Zywiot to miejsce, w ktorym to, co kochamy robi¢, spotyka sie z tym, w czym jeste$my dobrzy”.

»Faktem jest, ze przy wyzwaniach, przed ktérymi stoimy, edukacja nie potrzebuje reformy -
potrzebuje transformac;ji”.
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MODUL Il - Sesjal

OBOWIAZKINAUCZYCIELI

Przygotowywanie dokumentacji
- IPET, WOPFU.

Przygotowywanie materiatéw do lekgji.

Uktadanie sprawdzianow, prac domowych.

Indywidualne rozmowy z uczniami.

Konstruowanie systeméw motywujacych.

Posiadanie informacji nt. zaburzen
i trudnosci wystepujacych u uczniéw.

Wykrywanie niezdiagnozowanych
trudnosci ucznia.

Wychodzenie z uczniem w trakcie lekcji
w sytuacjach napiecia emocjonalnego.

Dostosowywanie sSrodowiska klasowego.

Prowadzenia dziatan integrujacych klase.

Dbanie o bezpieczenstwo ucznia/uczniow
w trakcie trwania przerwy.

Planowanie lekcji zgodnie z podstawg
programowa.

Organizowanie wycieczek, wyjs¢.

Dostosowywanie sprawdzianéw,
prac domowych.

Indywidualne rozmowy z rodzicami.

Poszukiwanie inspiracji do prowadzenia lekcji.

Rozmowy z pedagogiem/psychologiem
szkolnym.

Organizowanie zaje¢ spoza podstawy
programowej.

Pomoc w zaspokajaniu podstawowych
potrzeb zyciowych ucznia
(jedzenie, ubieranie sie, toaleta).

Dobér odpowiednich narzedzi
dla uczniéw ze SPE.

Dodatkowe ttumaczenie zagadnien lekcyjnych
uczniom, ktoérzy tego potrzebuja.

Towarzyszenie uczniowi, ktéry ma wydtuzony
czas na wykonanie zadania.
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MODUL Il - sesja li

Dostosowanie wymagan oraz form i metod pracy do indywidualnych potrzeb uczniéw.

UCZNIOWIE StABOWIDZACY

U takich dzieci niepetnosprawnosc¢ w zakresie widzenia oznacza ostabienie wzroku, ktére nawet
przy uzyciu szkiet korekcyjnych wptywa negatywnie na ich osiaggniecia szkolne. Wobec nich mozna
zastosowac nastepujace dostosowania wymagan edukacyjnych:

1.

voa

0 0N O

11.
12.
13.
14.

wtasciwe umiejscowienie dziecka w klasie (zapobiegajace odblaskowi pojawiajacego sie w po-
blizu okna, zapewniajgce wtasciwe oswietlenie i widocznosc),

udostepnianie tekstow (np. testéw sprawdzajgcych wiedze) w wersji powiekszone;j,

zwracanie uwagi na szybka meczliwos¢ ucznia (wydtuzanie czasu na wykonanie okreslonych
zadan),

umozliwienie dziecku korzystania z kaset lub z nagran lektur szkolnych, tzw. audiobookéw,
czeste zadawanie pytania ,Co widzisz?” w celu sprawdzenia i uzupetnienia stownego trafnosci
doznan wzrokowych,

udostepnienie materiatow drukowanych powiekszong czcionka (Arial),

wyrdznienie waznych tresci za pomoca markera,

ograniczenie liczby materiatéw do czytania,

zapewnienie czasu na wypoczynek oczu i wydtuzenie czasu przeznaczonego na prace z tek-
stem,

umozliwienie pracy z uzyciem sprzetu wspomagajacego widzenie np. laptop, lupa,
zapewnienie odpowiedniego oswietlenia w miejscu pracy,

przewaga odpowiedzi ustnych nad pisemnymi,

éwiczenia nie mogg angazowac receptoréw wzroku dtuzej ni¢ przez 15 minut,

w geometrii nalezy wprowadzac uproszczone konstrukcje z ograniczong do koniecznych liczba
linii pomocniczych i konstrukcje geometryczne wykonywaé na kartkach wiekszego formatu niz
zwykta kartka papieru.

UCZNIOWIE StABOSLYSZACY

1.

zapewnic¢ dobre o$wietlenie klasy oraz miejsce dla ucznia w pierwszej tawce najlepiej w rzedzie
od okna; uczen, bedac blisko nauczyciela, moze stuchaé jego wypowiedzi i jednocze$nie odczy-
tywaé mowe z ust,

umozliwié¢ odwracanie sie w kierunku innych kolegéw odpowiadajgcych na lekcji, co utatwi lep-
sze zrozumienie ich wypowiedzi,

nauczyciel, méwiac do catej klasy, powinien sta¢ w poblizu ucznia zwrdécony twarzg w jego stro-
ne - nie powinien chodzi¢ po klasie czy by¢ odwrdécony twarzg do tablicy; to utrudnia uczniowi
odczytywanie mowy z jego ust,

nalezy mowic do ucznia wyraznie, uzywajac normalnego gtosu i intonacji, unika¢ gwattownych
ruchéw gtowg czy nadmiernej gestykulacji,

trzeba zadbac o spokdj i cisze w klasie, eliminowac zbedny hatas, m.in. zamykac okna przy ru-
chliwej ulicy, unika¢ szeleszczenia kartkami papieru, szurania krzestami; takie zaktocenia sta-
nowia réwniez problem dla uczniéw z aparatami stuchowymi,

nauczyciel powinien ocenié, czy polecenia kierowane do catej klasy sg wtasciwie rozumiane
przez ucznia niedostyszacego (w przypadku trudnosci zapewni¢ mu dodatkowe wyjasnienia,
sformutowac inaczej polecenie),
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10.

11.

12.

13.

14.

uczen niedostyszacy powinien siedzie¢ w tawce ze zdolnym uczniem, zrownowazonym emo-
cjonalnie, ktéry chetnie dodatkowo bedzie pomagat mu np. szybciej otworzy ksiagzke, wskaze
éwiczenie, pozwoli przepisac notatke z zeszytu itp.,

w czasie lekcji wskazane jest uzywanie jak najczesciej pomocy wizualnych i tablicy, m.in. zapi-
sanie nowego tematu,

mozna przygotowacd uczniowi z niedostuchem plan pracy na piSmie opisujacy zagadnienia po-
ruszane w wyktadzie lub poprosic¢ innych uczniéw w klasie, aby robili notatki z kopig i udostep-
niali je koledze,

konieczne jest aktywizowanie ucznia do rozmowy poprzez zadawanie prostych pytan, pod-
trzymywanie jego odpowiedzi przez dopowiadanie pojedynczych stéw, umowne gesty, mimika
twarzy,

nauczyciel podczas lekcji powinien czesto zwracac sie do ucznia niestyszacego, zadawaé pyta-
nia - ale nie dlatego, aby ocenia¢ jego wypowiedzi, ale by zmobilizowaé go do lepszej koncen-
tracji uwagi i utatwié mu lepsze zrozumienie tematu,

zuwagi nawolne tempo czytania dziecko potrzebuje wiecej czasu na przeczytanie catej ksigzki;
dla utatwienia zrozumienia tresci nauczyciel moze podaé pytania pomocnicze, na ktére uczen
powinien przygotowad odpowiedzi - czytajgc wczesniej lekture,

jezeli pisanie ze stuchu sprawia dziecku niedostyszacemu duze trudnosci, mozna je zastgpic
inng forma ¢wiczen w pisaniu: a) przepisywanie zdan z uzupetnieniem ,luk” odpowiednimi
wyrazami; b) utrwalanie znanych zasad pisowni i zwrotow gramatycznych - dobieranie od-
powiednich wyrazéw, uwzgledniajac ich rodzaj, osobe, liczbe; c) sprawdzanie notatek ucznia
i uzupetnianie ich,

przygotowanie przed lekcjg planu pracy na lekcji i przekazanie go uczniowi, aby mégt by¢ na
biezgco z kazdym etapem lekcji.

SPECYFICZNE TRUDNOSCI W UCZENIU SIE

A. Dysgrafia, czyli nieczytelne pismo:

a. dostosowanie wymagan bedzie dotyczyto formy sprawdzania wiedzy, a nie tresci. Wymaga-

nia merytoryczne co do oceny pracy pisemnej powinny by¢ ogdlne, takie same, jak dla innych
ucznioéw,

b. sprawdzenie pracy moze by¢ niekonwencjonalne, np., jesli nauczyciel nie moze przeczytaé

pracy ucznia, moze go poprosi¢, aby uczynit to sam lub przepytad ustnie z tego zakresu mate-
riatu,

c. mozna tez sktania¢ ucznia do pisania drukowanymi literami lub na komputerze.

B. Dysortografia, czyli trudnosci z poprawng pisownig pod wzgledem ortograficznym, fonetycz-

nym, interpunkcyjnym itd.
a. systematyczne sprawdzanie ¢wiczen wykonywanych samodzielnie przez ucznia,
b. dostosowanie wymagan dotyczy gtéwnie formy sprawdzania i oceniania wiedzy z tego za-

kresu; zamiast klasycznych dyktand mozna robic sprawdziany polegajace na uzasadnianiu pi-
sowni wyrazow; odwotujac sie do znajomosci zasad ortograficznych, nalezy ocenia¢ odrebnie
merytoryczng strone pracy i odrebnie poprawnosé pisowni, nie wpisujac tej drugiej oceny do
dziennika; w zadnym wypadku dysortografia nie uprawnia do zwolnienia ucznia z nauki orto-
grafii i gramatyki.

C. Dyskalkulia, czyli trudnosci w liczeniu. Oceniany jest przede wszystkim tok rozumowania, a nie

techniczna strona liczenia. Uczeh ma bowiem sktonno$é do przestawiania kolejnosci cyfr w licz-
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bie i przez to jej zapis jest btedny. Zty wynik koricowy wcale nie swiadczy o tym, ze uczen nie

rozumie zagadnienia. Dostosowanie wymagan bedzie wiec dotyczyto tylko formy sprawdzenia

wiedzy poprzez koncentracje na przesledzeniu toku rozumowania w danym zadaniuii jesli jest on
poprawny - wystawienie uczniowi oceny pozytywnej.

D. Dysleksja, czyli trudnosci w czytaniu przektadajace sie czesto réwniez na problemy ze zrozumie-
niem tresci. Symptomy trudnosci:

a. trudnosci w opanowaniu techniki czytania, tj. gtoskowanie, sylabizowanie, przekrecanie wy-
razéw, domyslanie sie, wolne lub nieréwne tempo, pauzy, niezwracanie uwagi na interpunkcije,
niepetne rozumienie tresci tekstéw i polecen, ubozsze stownictwo,
trudnosci w pisaniu, szczegdlnie ze stuchu, liczne btedy, np. mylenie z-s, d-t, k-g-d,
btedy w zapisywaniu zmiekczen, gtosek i-je,
btedy w zapisywaniu gtosek nosowych g-om, e-em,
opuszczanie, dodawanie, przestawianie, podwajanie liter i sylab,
btedy gramatyczne w wypowiedziach ustnych i pisemnych,
trudnosci w formutowaniu wypowiedzi pisemnych na okreslony temat,
trudnosdci w uczeniu sie ze stuchu na lekgji, korzystaniu z wyktadéw, zapamietywaniu, rozu-
mieniu polecen ztozonych, instrukgji,
trudnosci z zapamietaniem liter alfabetu, mylenie liter podobnych ksztattem |-t-1,
mylenie liter zblizonych ksztattem, lecz inaczej utozonych w przestrzeni b-d-g-p, w-m,
opuszczanie drobnych elementow graficznych liter (kropki, kreski),

. btedy w przepisywaniu i pisaniu z pamieci,
nieprawidtowe trzymanie przyboréw do pisania,
wolne tempo pisania, meczliwos¢é reki,
nieksztattne litery, nieprawidtowe tgczenia - obnizona czytelnos$é pisma,
nieumiejetnos¢ zagospodarowania przestrzeni kartki.

Ogdlne zasady postepowania z uczniem z dysleksjg rozwojowa
1. ograniczac czytanie obszernych lektur do rozdziatéw istotnych ze wzgledu na omawiang te-

matyke, akceptowac korzystanie z nagran fonicznych, w wyjatkowych przypadkach z ekrani-
zacji, jako uzupetnienia samodzielnie przeczytanych rozdziatéw,

2. kontrolowad stopien zrozumienia samodzielnie przeczytanych przez ucznia polecen, szcze-
goblnie podczas sprawdzianéw (wolne tempo czytania, stabe rozumienie jednorazowo prze-
czytanego tekstu moze uniemozliwi¢ wykazanie sie wiedza z danego materiatu),

3. ze wzgledu na wolne tempo czytania lub/i pisania zmniejszy¢ liczbe zadan (polecen) do wy-
konania w przewidzianym dla catej klasy czasie lub wydtuzy¢ czas pracy dziecka,

4. ograniczac teksty doczytania i pisania na lekcji do niezbednych notatek, ktérych nie ma
w podreczniku,

5. pisemne sprawdziany powinny ograniczac sie do sprawdzanych wiadomosci, wskazane jest,
zatem stosowanie testow wyboru, zdan niedokonczonych, tekstow z lukami - pozwoli to
uczniowi skoncentrowac sie na kontrolowanej tematyce, a nie na poprawnosci pisania,

6. wskazane jest preferowanie wypowiedzi ustnych. Sprawdzanie wiadomosci powinno odby-
wac sie czesto i dotyczy¢ krétszych partii materiatu. Pytania kierowane do ucznia powinny
by¢ precyzyijne,

7. unikaé¢ wyrywania do odpowiedzi. Jesli to mozliwe, uprzedzi¢ ucznia (na przerwie lub na po-
czatku lekcji), ze bedzie dzisiaj pytany. W ten sposdb umozliwiamy uczniowi przypomnienie
wiadomosci, skoncentrowanie sie, a takze opanowanie napiecia emocjonalnego czesto blo-
kujacego wypowiedz,

i A R S
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10.

11.

12.

dobrze jest posadzi¢ dziecko blisko tablicy, dzieki temu zwiekszy sie jego koncentracja uwa-
gi, ograniczeniu ulegnie liczba bodzZzcéw rozpraszajacych, wzrosnie bezposrednia kontrola
nauczyciela, bliskosc¢ tablicy pozwoli zmniejszy¢ liczbe bteddw przy przepisywaniu,

podczas oceny prac pisemnych nie uwzgledniaé poprawnosci ortograficznej lub oceniac ja
opisowo. Nalezatoby pozwoli¢ uczniom na korzystanie ze stownikdéw ortograficznych pod-
czas pisania wypracowan i prac klasowych,

postepy w zakresie ortografii sprawdza¢ za pomoca dyktand z komentarzem, okienkiem
ortograficznym, pisania z pamieci. Zakres sprawdzianu powinien obejmowa¢ jeden rodzaj
trudnos$¢ ortograficznych - umozliwi to skoncentrowanie sie na zagadnieniu, tym samym
zmniejszajac liczbe btedéw i dajac poczucie sukcesu,

w przypadku ucznia z dysgrafig wskazane jest akceptowanie pisma drukowanego, pisma na
maszynie, komputerze, zwtaszcza prac obszernych (wypracowan, referatow). Nie nalezy
réwniez oceniad estetyki pisma, np. w zeszytach. Jesli pismo dziecka jest trudne do odczyta-
nia, mozna zamienic prace pisemng na wypowiedz ustng,

nauczyciel powinien zna¢ dobrze specyfike problemu dysleksji, dysortografii i dysgrafii, po-
niewaz umozliwi mu to rozumienie probleméw dziecka.

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

1.

w

10.
11

12.
13.
14.
15.

16.

nie wymagag, by uczen czytat gtosno przy klasie nowy tekst, wskazywad wybrane fragmenty
dtuzszych tekstéw do opracowania w domu i na nich sprawdzac technike czytania,

dawac wiecej czasu na czytanie tekstéw, polecen, instrukcji, szczegélnie podczas samodziel-
nej pracy lub sprawdzianow, w miare potrzeby pomagac w ich odczytaniu,

starac sie w miare mozliwosci przygotowywac sprawdziany i kartkowki w formie testéw,
czytanie lektur szkolnych lub innych opracowan roztozy¢ w czasie, pozwalaé na korzystanie
z ksigzek "mowionych’,

uwzgledniaé trudnosci w rozumieniu tresci, szczegdlnie podczas samodzielnej pracy z tek-
stem, dawac wiecej czasu, instruowac lub zaleca¢ przeczytanie tekstu wczesniej w domu,
precyzyjnie formutowad polecenia,

jak najczesciej stosowac srodki wizualne i skojarzeniowe,

w przypadku trudnosci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych uczy¢ tworzenia schematéw
pracy, planowania kompozycji wypowiedzi (wstep, rozwiniecie, zakonczenie),

pomagac w doborze argumentéw, jak rowniez odpowiednich wyrazen i zwrotéw,

nie obniza¢ ocen za btedy ortograficzne i graficzne w wypracowaniach,

podac uczniom jasne kryteria oceny prac pisemnych (wiedza, dobdr argumentow, logika wy-
wodu, tresé, styl, kompozycja itd.),

dawac wiecej czasu na prace pisemne, sprawdzaé, czy uczen skonczyt notatke z lekcji, w razie
potrzeby skracaé wielkos¢ notatek,

w przypadku trudnosci z odczytaniem pracy odpytac ucznia ustnie,

pozwala¢ na wykonywanie prac na komputerze,

podczas prezentacji materiatu zestawiac zjawiska gramatyczne jezyka polskiego ze zjawi-
skami gramatycznymi charakterystycznymi dla jezyka obcego,

w przedmiotach $cistych: podczas wykonywania scistych operacji wymagajacych wielokrot-
nych przeksztatcen nalezy umozliwi¢ dziecku ustne skomentowanie wykonywanych dziatan.
W przypadku prac pisemnych z przedmiotéw scistych i im pokrewnych nauczyciel powinien
zwrdéci¢ uwage na graficzne rozplanowanie sprawdzianéw - pod trescig zadania powinno
by¢ wolne miejsce na rozwigzanie. Pozwoli to unikna¢ niepotrzebnych pomytek przy prze-
pisywaniu zadan na inng strone np. gubienia, mylenia znakéw, cyfr, symboli, tak charaktery-
stycznych dla dzieci z dysleksja,
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17. materiat programowy wymagajacy znajomosci wielu wzoréw, symboli, przeksztatcerh moz-
na podzieli¢ na mniejsze partie. Tam, gdzie jest taka mozliwo$¢, pozwolié na korzystanie z go-
towych wzorow, tablic itp.,

18. uwzgledniac trudnosci zwigzane z myleniem znakoéw dziatan, przestawianiem cyfr.

UCZEN Z NADPOBUDLIWOSCIA PSYCHORUCHOWA Z DEFICYTEM UWAGI

W ONOoU A WD

e el
A OWODNRFRO

posadzi¢ ucznia z dala od okna, ze spokojnym uczniem,

nie zniechecac i nie dyskwalifikowac za pierwsza ztg odpowiedz,

nie odpytywac w stanie silnego pobudzenia,

wyznaczac uczniowi konkretny cel i dziatanie,

dzieli¢ zadania na mniejsze mozliwe do zrealizowania etapy,

pomagac uczniowi w skupieniu sie na wykonywaniu jednej czynnosci,
wydawac jasno sprecyzowane polecenia (na raz tylko jedno polecenie),
skracad zadania poprzez dzielenie ich na mniejsze polecenia czastkowe,
sprawdzac stopien zrozumienia wprowadzonego materiatu,

. dzieli¢ dtuzsze sprawdziany na czesci,

. wydtuzac czas odpowiedzi,

. utrzymywad staty kontakt z rodzicami,

. nie dyskwalifikowac ucznia za pierwsza zt3 odpowiedz,

. uczyé robienia planéw i harmonogramoéw, list, tabelek, spiséw, do ktorych uczeh moze sie

odwotaé, kiedy sie zagubi.

UCZEN ZDOLNY

A.

Nalezy stosowaé nastepujgce zasady:
a. indywidualizacji,

stopniowania trudnosci,
systematycznosci,

udzielania pomocy kolezenskiej,
powierzanie odpowiedzialnych rél.

oo T

. Metody pracy z uczniem zdolnym:

aktywizujace,

problemowe,

praktycznego dziatania, czyli pogladowe,

zespotowe z uwzglednieniem indywidualnych zdolnosci (asystent, lider),
wskazane sg zadania o zwiekszonym stopniu trudnosci (projekty),

teksty Zzrédtowe-analiza,

uczestnictwo w konkursach, olimpiadach przedmiotowych lub artystycznych,
przynaleznosc do két zainteresowan.

T@E 0 Q0 T

UCZEN Z AUTYZMEM, ZESPOLEM ASPERGERA

A.

Nalezy stosowac nastepujgce zasady:

a. zminimalizowanie lub catkowite wyeliminowanie elementéw rozpraszajacych,

b. posadzenie ucznia blisko nauczyciela,

c. zachowanie schematu pracy i statosci dziatan edukacyjnych (np. zajmowanie tej samej tawki
lub stolika podczas zajec),
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d. opracowanie planu codziennych zajec¢ i kazdorazowe zapoznawanie z nim ucznia,

e. wczesdniejsze informowanie o zmianach np. w rozktadzie zaje¢ lekcyjnych, uprzedzanie o za-
stepstwach na lekcjach, wyjsciach, wizytach nowych oséb. Informowanie, w jaki sposob trze-
ba sie zachowad w nowej sytuacji,

f. wyrazne zaznaczanie konica okreslonej aktywnosci, zabawy, zadania, zanim przejdzie sie do
nastepnych,

g. kierowanie polecen indywidualnie do dziecka. Zwracanie sie do niego po imieniu. Wtasciwe
uzywanie zaimkéw osobowych Jai Ty,

h. podczas rozmowy uzywanie prostego i jednoznacznego jezyka,

i. wyjasnianie metafor i przenosni, wyrazow bliskoznacznych, zartéw lub dowcipéw uzytych
podczas prowadzenia lekcji,

j. popieranie informacji stownej gestami, mimike.

. Sposoby dostosowan:

a. uzupetnianie rysunkiem, zdjeciem, filmem lub modelem przekazywanych podczas lekcji tresci
abstrakcyjnych, szczegdlnie na przedmiotach scistych,

b. w razie potrzeby wydtuzanie czasu przeznaczonego na wykonywanie poszczegdlnych zadan
i prac pisemnych,

c. dzielenie trudniejszego lub dtuzszego zadania na kilka czesci,

d. sprawdzanie zrozumienia czytanego tekstu poprzez zadawanie dodatkowych pytan: ,Co sie
wydarzyto? Gdzie ? Kiedy? Dlaczego?” itp.,

e. dostosowywanie pomocy dydaktycznych i tresci zadan do zainteresowan ucznia (np. oblicza-
nie réznicy czasu na podstawie rozktadéw jazdy).

UCZEN Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA W STOPNIU LEKKIM

1.

postrzeganie konkretnego ucznia bez presji wymogoéw programowych, z zatozeniem, ze obo-

wigzujaca jest podstawa programowa, a nie - czesto bardzo ambitne - wybrane przez nauczy-

cieli programy nauczania,

zredukowanie do niezbednego minimum tematyki o wysokim stopniu abstrakciji,

nauczanie oparte na konkretach, ciggte odwotywanie sie do doswiadczenia dziecka - stosowa-

nie metod poglagdowych:

e umozliwianie korzystania z réznorodnych pomocy dydaktycznych (plakaty, plansze, kalku-
lator, liczmany),

e wykorzystywanie zasobéw multimedialnych, utatwiajacych skupienie uwagi,

e jak najczestsze korzystanie z modeli, konkretéw, okazéw, liczmanéw, przedmiotéw mozli-
wych do bezposredniego poznania, w drugiej kolejnosci ze stowa méwionego, zas najrza-
dziej z tekstu do przeczytania,

e przedstawianie zagadnien na konkretnych przyktadach odwotujacych sie do wydarzen bli-
skich dziecku podczas omawiania tresci o charakterze abstrakcyjnym, wymagajacych logicz-
nego myslenia,

stosowanie przystepnych instrukcji wykonania zadania - obrazkowej, obrazkowo - stownej,

multimedialnej,

troska o przystepnosc jezyka: instrukcje krotkie, jednoznaczne i zrozumiate, zwiezte i precyzyj-

ne komunikaty stowne,

doktadne instruowanie wstepne, ciggte dostarczanie wskazéwek w trakcie pracy, stosowanie

powtdrzen, ograniczanie instrukcji stownych na rzecz stowno-pokazowych, ciggta kontrola

dziatan ucznia,
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10.

11

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
20.

stosowanie metod i oddziatywan na ucznia, ktére spowodujg jego rzeczywiste zainteresowanie
zadaniem, np. przygotowanie krétkich tekstow do czytania (z wyraznym oznaczeniem najwaz-
niejszych fragmentéw) lub tresci zadan matematycznych wykorzystujgcych hobby lub fascyna-
cje dziecka,

tworzenie map mysli jako sposdb notowania tresci lekgji,

opracowanie zindywidualizowanych materiatéw pozwalajgcych uczniowi na wielostronne
przyswajanie tresci edukacyjnych w sposéb interesujacy i dostosowany do jego preferencji,
utatwianie dziecku wykonanie zadania i opanowanie danej umiejetnosci poprzez dzielenie jej
na etapy,

rozwijanie strategii pamieciowych ucznia oraz kompensowanie brakéw w tym zakresie (np.
nauka tworzenia notatek obrazkowych przedstawiajgcych sekwencje niezbednych krokéw do
rozwigzania zadania, okreslajgcych elementy pracy, ktérg nalezy przygotowac),
wykorzystywanie umownych znakéw porzadkujacych prace na lekcji, np. kolorowe karteczki,
symbole (piktogramy), a takze mozliwe do wykorzystania symboliczne rysunki z systeméw za-
stepczej komunikacji,

stosowanie zasady stopniowania trudnosci - rozpoczynanie od rzeczy prostych,

praca dydaktyczna polegajgca przede wszystkim na nauczaniu czynnosciowym, opartym na
dziataniu ucznia, jego aktywnosci, zaangazowaniu, przezywaniu, odkrywaniu i poznawaniu,
wiekszy nacisk na éwiczenia w méwieniu majace zastosowanie w sytuacjach dnia codziennego
niz na ¢wiczenia w pisaniu,

niezaleznie od etapu ksztatcenia i poziomu abstrakcji matematycznej wykonywanie czynnosci
konkretnych, wyobrazonych i abstrakcyjnych,

w odniesieniu do uczniéw w mtodszym wieku szkolnym potozenie duzego nacisku na dostar-
czanie im jak najwiekszej liczby doswiadczen z zakresu manipulowania przedmiotami, poréw-
nywania, przeliczania konkretéw, orientacji w przestrzeni w celu utatwienia nabywania umie-
jetnosci matematycznych,

ukazywanie zwigzku miedzy wiedza nabywang podczas zajec a jej praktycznym wykorzystywa-
niem w réznych sytuacjach zycia codziennego,

stwarzanie sytuacji pozwalajacych na systematyczne powtarzanie opanowanych umiejetnosci,
branie pod uwage mozliwosci ucznia, jego ograniczen, zainteresowan, wtasciwego dla niego
tempa pracy.
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MODUL III - Sesjall

PRZYKLADOWE ZADANIA INDYWIDUALNEJ PRACY
UCZNIA
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£ podanyeh wyrasow whiz zdamie w takn sposob, aby bylo poprawme.

Tomek || ciekawy ogladaé film

ukiadac || Karolina | | ksigzki potka || na

papierki || zbieraé dzieci klasa W

Podzicl wyrney na sylaby, ploski 1 litery. Wypise samogloski. Usupeinij tabele.

Liczba Liczba Liczba
sylab glosek liter

Wyraz samogloski

rozZpoczecie
szkolnego
roku
nowego
tornister
pedzelki
Zeszyty
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mala275.blogspot.com
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MODUL Il - Sesjal

QUIZ

A

o vk ow

10.

11.

12.
13.

14.
15.
16.

17.
18.

19.
20.

Witasnymi stowami zdefiniuj czym sg kompetencje kluczowe.

Okresl 3 kompetencje miekkie wazne z punktu widzenia wspotczesnego rynku pracy

i zaproponuj sposéb ich uczenia.

Opisz 3 kompetencje kluczowe ktére powinny byc¢ ksztattowane w szkole.

Zaproponuj hierarchie wyzwan wspoétczesnej edukacji.

Przedstaw zwigzek miedzy trendami w edukacji a metodami nauczania.

Scharakteryzuj spoteczne trudnosci, z jakimi borykajg sie uczniowie

e niepetnosprawni intelektualnie,

e niepetnosprawni fizycznie,

e z zaburzeniami ze spektrum autyzmu,

e zagrozeni niedostosowaniem spotecznym z zaburzeniami emocjonalno-spotecznymi,

« ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (dysleksja gteboka, dysleksja, dyskalkulia,
dysgrafia, dysortografia),

e nadpobudliwi psychoruchowo,

e nieznajacy jezyka polskiego lub znajacych jezyk polski na niewystarczajgcym poziomie

e zdolni.

Deficyty uwagi, impulsywno$é, nadpobudliwo$é ruchowa to najbardziej charakterystyczne

cechy zaburzenia, jakim jest...

Ponadprzecietny poziom rozwoju psychofizycznego, potaczony z ciekawoscig poznawcza

i wysokim poziomem motywacji przejawiajg uczniowie...

Niepostuszenstwo wobec dorostych, zachowania bierne, agresywne,

wzmozona ktamliwosé, wagarowanie, niepowodzenia w nauce to symptomy...

Jasno okreslony plan dnia, uprzedzanie o zmianach, jasnos¢ i jednoznacznos¢

formutowanych przez nauczyciela komunikatéw jest szczegélnie przydatne w pracy

Z uczniem z zaburzeniami...

Sformutuj, jakie oczekiwania wobec nauczyciela wspomagajacego moze mieé¢ nauczyciel

przedmiotu i odwrotnie.

Omoéw zalety klasy integracyjne;.

Wymien formy pracy dydaktycznej z uczniami posiadajgcymi orzeczenie o potrzebie

ksztatcenia specjalnego.

Scharakteryzuj etapy rozwoiju klasy.

Wymien najwazniejsze Twoim zdaniem zasady oceniania ksztattujgcego.

Omow funkcje i cele integracji zespotu klasowego oraz integrowania sie wychowawcy

z zespotem klasowym.

Przedstaw zalety indywidualnej pracy ucznia.

Ktére ze znanych Ci metod aktywizujgcych zaproponujesz, by jak najlepiej motywowac

do udziatu w zajeciach i nauki uczniéw ze SPE.

Witasnymi stowami zdefiniuj, czym jest motywacja.

Wskaz zrédta motywacji zewnetrznej i wewnetrznej ucznia.
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MODUL III - Sesja il

Metody i narzedzia stuzace podnoszeniu motywacji ucznidéw do nauki oraz brania aktywnego
udziatu w lekgji.

PRZYKtADOWE SYSTEMY MOTYWUJACE

GRA O DOBRE ZACHOWANIE
ZASADY:

1. Prawidtowa pozycja siedzaca:
e oparte lub wyprostowane plecy,
stopy na podtodze,
gtowa nie lezy na stole,
ciato i gtowa zwrdocone w kierunku nauczyciela,
bez bujania sie.
2. Porzadek:
o uporzadkowane biurko i przestrzen wokot,
¢ natawce od poczatku lekcji wytgcznie potrzebne materiaty.

3. Aktywny udziat w lekgji:

pracaw ciszy,

wykonywanie polecen niezwtocznie po ich ustyszeniu,

odpowiadanie na pytania nauczyciela,

zgtaszanie sie i cierpliwe oczekiwanie na zgode, gdy chce sie co$ powiedziec.

4. Kulturalny jezyk:

nie wyzywam,

nie obrazam,

nie przeklinam,

nie wygtaszam zbednych komentarzy.

Za przestrzeganie zasad grupy dostajg punkty wedtug nastepujacej reguty:

- 3 punkty - grupa przez caty czas trwania lekcji przestrzegata zasade,

- 2 punkty - grupa w wiekszosci sytuacji w czasie lekcji przestrzegata zasade,
- 1 punkt - grupa wiele razy ztamata zasade.



Zataczniki

PULA NAGROD DO WYBORU:
1. Zwycieska grupa proponuje w danym tygodniu sposéb spedzania dtugiej przerwy:
e podwoérko,
e boisko,
e wypoczynek,
o czytelnia,
« stotowka,
e wspdlne gry i zabawy.
2. Zwycieska grupa proponuje dodatkowa aktywnos¢ pozalekcyjna:
» klasowe kino,
o klasowy piknik,
o turniej gier planszowych,
e turniej w ping-ponga,
* spacer.
3. Zwycieska grupa zleca grupie przegranej tygodniowe zadanie:
» zredagowanie rubryki klasowej gazetki,
e napisanie zagadek lub ciekawostek do pudetek aktywnosci.
4. Zwycieska grupa moze:
o zgtosi¢ nieprzygotowanie na wybranym przedmiocie w danym tygodniu.
5. Zwycieska grupa moze:
» zaproponowac temat godziny wychowawcze;j.

1 Prawidtowa 2 Porzadek i
pozycja siedzaca przygotowanie

GRA O DOBRE ZACHOWANIE

3 Aktywny 4 Kulturalny jezyk
udziat w lekcji i sprawowanie

O
Lt
Ui
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INDYWIDUALNY SYSTEM MOTYWACYJNY UCZNIA

ZASADY OBOWIAZUJACE NA LEKCJACH W SZKOLE:

Lekcja trwa
45 min.

Na lekcji
pracuje
W Ciszy.

= O

i =

/

W czasie przerwy
mam czas
na przyjemnosci
np. odpoczynek,
stuchanie muzyki,
chodzenie, $niadanie.

Moéwie zwyktym
tonem (nie méwie
piskliwym gtosem).

) @ ()

Jestem uwazny
i skoncentrowany

na lekgji.
Samodzielnie
rozpoczynam
wykonywanie

polecen.

Wypowiadam sie
na temat.
Nie uzywam
nieadekwatnych
sformutowan.

O

ZARAZ

WRACAM

Gdy skonicze zadanie
na lekcji moge:
- rysowac bazgroty

w swoim dodatkowym PREEY
. . o przerwe,
zeszycie, nie wolno mi dviei
tam zapisywac sdy el
liter i cyfr, potrzebuie.
- poprosic¢ o dodatkowe
zadanie.
. Prosze
Zg’rasz’a\m g gd.y <’:hce spokojnie
cos$ powiedziec 6 DOMOC
lub o cos zapytac pd i ’
i czekam na pozwolenie. sdyiel
potrzebuje.

A
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INDYWIDUALNY SYSTEM MOTYWACYJNY UCZNIA - DZIENNA KARTA Z PUNKTAMI

Instrukcja dla nauczyciela:

Nalezy wpisa¢ odpowiednig liczbe punktéw za przestrzeganie poszczegdlnych zasad na koniec kazdej
lekcji wg zasady:

- 3 punkty - jesli uczen caty czas przestrzegat dang zasade,

- 2 punkty - jesli w wiekszosci sytuacji w czasie lekcji przestrzegat zasade,

- 1 punkt - jesli wiele razy ztamat zasade.

IMieinNazwisko UCZNia . ... ... e

Dzientygodnia......................... Data..... /... [oviiiiii..
o Stucham Gdy potrzebuje
Moéwie . . . Zgtaszam pomocy
uwaznie Wypowiadam 9 .
. zwyktym . . sie, gdy (czegos nie wiem,
. Pracuje na lekgji sie na temat. . - .
Lekcja/ 5 tonem . L T chce co$ nie rozumiem
na lekcji S i samodzielnie Nie uzywam B S
zasada . (nie mowie . powiedziec lub nie wiedze
W Ciszy. . rozpoczynam nieadekwatnych . .
piskliwym . , i czekam na na tablicy),
wykonywanie sformutowan. . .
gtosem). . pozwolenie. prosze spokojnie
polecen.
0 pomoc.

e

Suma

e Procent
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INDYWIDUALNY SYSTEM MOTYWACYIJNY UCZNIA - KONTRAKT NA JAK NAJLEPSZE
ZACHOWANIE W SZKOLE

Za uzbierane punkty bede otrzymywat wyptate od rodzicow:

o Jezeli zdobede co najmniej 80% ze wszystkich mozliwych

Pod koniec kazdej lekcji
nauczyciel wspomagajacy

lub nauczyciele prowadzacy
lekcje beda wpisywad na karcie
punkty za moje zachowanie.

Nauczyciel wpisze w tabelke:
- 3 punkty - jezeli caty czas
przestrzegatem dang zasade,

- 2 punkty - jezeli w wiekszosci

sytuacji w czasie lekcji
przestrzegatem zasade,

- 1 punkt - jezeli wiele razy
ztamatem zasade.

Jesli nauczyciel zapomniatby
wpisac punkty na karcie

- powinienem podejs¢

do nauczycielai grzecznie go
poprosi¢ o wpisanie ich.

Podpis ucznia

KLUCZ DO OCENY SYSTEMOW

punktéw do zdobycia w danym tygodniu, to otrzymam w weekend

nagrode od rodzicow. Moge wybrac jedna z nastepujacych nagréd:

+ wyjscie do ulubionego sklepu (np. MediaMarkt) lub ulubionej
galerii handlowej (np. Galeria Forum),

+ wyjscie do kina z rodzicami,

+ wyjscie do ulubionej restauracji (np. meksykanskiej),

+ wyjscie na lody,

+ granie w ulubiong gre na Xbox.

Jesli zdobede mniej niz 80%, ale wiecej niz 60% punktow,

to otrzymam nagrode pocieszenia od rodzicéw. Nagroda

pocieszenia to np.:

+ mozliwos$¢ zdecydowania, co ma by¢ na obiad bez negocjowania
z rodzicami,

+ domowe kino (mozliwo$¢ wybrania filmu, zrobienia popcornu,
wieczorny seans),

+ figurki ulubionych postaci.

Jesli zdobede mniej niz 60% z wszystkich mozliwych punktow
do zdobycia w danym tygodniu, to nie otrzymam nagrody

w weekend od rodzicéw. Ale w kolejnym tygodniu moge sie
postarac bardziej i uzyskac nagrode w nastepny weekend.

Podpis rodzicow Podpis nauczyciela

W skali od 1 do 6 ocen nastepujace wymiary stworzonego systemu:

1. Przejrzystosé..............
2. Zrozumiato$¢..............

3. Dopasowanie do ucznia/ zespotu klasowego................
4. Atrakcyjnos¢ dla ucznia/ zespotu klasowego................

5. Mozliwosé realizacji.......






Projekt ,Zutawska Szkota Cwiczeri”
jest wspétfinansowany przez Unie Europejska ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego
w ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj na lata 2014-2020

Eﬂ?gsgjzsekie Rzeczpospolita Unia Europejska

Wiedza Edukacja Rozwoj Polska Europejski Fundusz Spoteczny




