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CEL OGOLNY PROGRAMU

Doskonalenie umiejetnosci metodycznych nauczycieli klas 4-8 szkoty podstawowej
w zakresie rozwoju u uczniow kompetencji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych
niezbednych na rynku pracy, obejmujacych:

e umiejetnosé rozumienia potrzeb edukacyjnych ucznidw,

o kreatywnos¢,

e innowacyjnosc¢,

o przedsiebiorczos¢,

o krytyczne myslenie,

e rozwigzywanie problemoéw,

e umiejetnosé uczeniasie,

o umiejetnosc pracy zespotowe]j w kontekscie Srodowiska pracy,

e nauczanie eksperymentalne,

o metody zindywidualizowanego podejscia do ucznia.

CELE SZCZEGOLOWE

o witaczanie kompetencji kluczowych w obszar nauczania w klasach 4-8 szkoty podstawowej,
» realizowanie zatozen edukacji witaczajacej w klasach 4-8 szkoty podstawowej
z uwzglednieniem uczniow:
+ niepetnosprawnych intelektualnie,
+ niepetnosprawnych fizycznie,
+ z zaburzeniami ze spektrum autyzmu,
+ zagrozonych niedostosowaniem spotecznym z zaburzeniami emocjonalno-spotecznymi,
+ ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (dysleksja gteboka, dysleksja, dyskalkulia,
dysgrafia, dysortografia),
+ nadpobudliwych psychoruchowo z deficytem uwagi,
+ nieznajacych jezyka polskiego lub znajacych jezyk polski na niewystarczajgcym poziomie,
+ zdolnych,
e rozwijanie umiejetnosci spotecznych uczniéw klas 4-8 szkoty podstawowej
w zréznicowanym zespole klasowym,
o uwzglednianie w nauczaniu potrzeb uczniéw z niepetnosprawnosciami, specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie oraz trudnosciami emocjonalnymi i spotecznymi,
e rozpoznawanie trudnosci uczniéw ze SPE, w tym uczniéw z niepetnosprawnosciami,
specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu sie oraz trudnosciami emocjonalnymi i spotecznymi,
i odpowiadanie na nie poprzez dobdér metod i form nauczania,
e prewencja zachowan trudnych uczniéw i znajomo$é sposobéw reagowania na nie,
» tworzenie odpowiednich warunkéw srodowiskowych i projektowanie przebiegu lekcji
z uwzglednieniem ucznidw z niepetnosprawnosciami, specyficznymi trudnos$ciami
W uczeniu sie oraz trudnosciami emocjonalnymi i spotecznymi,
« efektywne komunikowanie sie ze zréznicowanym zespotem klasowym,
» dokonywanie ewaluacji stosowanych metod i form pracy.

EFEKTY - UMIEJETNOSCI NABYTE PRZEZ UCZESTNIKOW

Uczestnik:
o planuje lekcje z uwzglednieniem ksztattowania kompetencji kluczowych uczniéw,
e taczy okreslone zachowania uczniéw ze SPE z rodzajem zaburzen i specyfikg funkcjonowania,



stosuje odpowiednie metody postepowania w przypadku uczniéw posiadajgcych orzeczenia
o ksztatceniu specjalnym lub opinie stwierdzajace specyficzne trudnosci w uczeniu sie
wydane przez Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne,

wykorzystuje w planowaniu pracy z uczniem z niepetnosprawnosciami lub innymi
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie zalecenia formutowane w opinii lub orzeczeniu
przez zesp6t diagnostyczny,

wykrywa trudnosci wystepujace u ucznidw ze SPE oraz rozpoznaje wynikajace z nich potrzeby,
monitoruje potrzeby zespotu klasowego w sktad ktérego wchodzg uczniowie ze SPE,
dostosowuje rodzaje i formy wymagan,

podejmuje dwukierunkowa wspdétprace na poziomie nauczyciel przedmiotu - nauczyciel
wspomagajacy,

stosuje techniki stuzace zapobieganiu wystepowania zachowan trudnych,

aranzuje srodowisko klasowe - sale lekcyjng, przestrzen edukacyjng - w odpowiedzi

na zréznicowane potrzeby ucznidw,

konstruuje lekcje w oparciu o metody i formy pracy angazujace uczniéw ze SPE,

stosuje techniki zarzadzania zespotem klasowym z uwzglednieniem uczniéw ze SPE,
efektywnie komunikuje sie z uczniem ze SPE,

konstruuje narzedzia zwiekszajace motywacje uczniow,

stosuje efektywne narzedzia, metody i formy pracy w obszarze edukacji wtgczajace;j.

METODY | FORMY REALIZACIJI

Szkolenie prowadzone bedzie z wykorzystaniem technik interaktywnych, angazujacych
uczestnikéw i wyzwalajacych twércze myslenie. Uczestnicy bedg mieli mozliwosé dzielenia sie
wtasnymi doswiadczeniami i pomystami dotyczacymi ksztatcenia kompetencji kluczowych

i umiejetnosci uniwersalnych. W trakcie czesci ¢wiczen uczestnicy beda korzystali z technologii
komputerowe;.

W trakcie zajeé zastosowane zostang nastepujgce metody i formy realizacji:

mini wyktad wprowadzajacy do éwiczenia lub podsumowujacy ¢wiczenie,
dyskusja,

zajecia warsztatowe prowadzone metodami aktywizujgcymi,

zajecia wykorzystujace techniki twdrczego myslenia,

praca zespotowa z wykorzystaniem programéw multimedialnych.

UCZESTNICY
1. Wymagania wstepne:

e czynninauczyciele szkét ogdlnodostepnych,

e nauczyciele przedmiotéw klas 4-8 SP,

» nauczyciele wychowawcy klas 4-8 SP,

» nauczyciele wspétorganizujacy (wspomagajacy) klas 4-8 SP.

2. Planowana liczba uczestnikéw szkolenia: 15 osob.

ORGANIZACJA SZKOLENIA
1. Ogdlnaliczba godzin dydaktycznych: 18

w tym:
a) wyktadéw: 3
b) warsztatow: 15
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2. Planowane terminy rozpoczecia i zakoriczenia szkolenia:
pazdziernik - grudzien 2021r.
3. Miegjsce realizacji:
Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy im. Ireny Sendlerowej
w Nowym Dworze Gdanskim, ul. Warszawska 52
POTRZEBNE ZASOBY

1. Pomieszczenia: 1 sala lekcyjna.

2. Sprzet: rzutnik multimedialny, ekran, laptop.

3. Materiaty dydaktyczne:

prezentacje multimedialne, scenariusze zajeé, materiaty audio-wideo,
instrukcje do ¢wiczen, schematy dokumentéw wystawianych
przez Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne.

WYKAZ LITERATURY
BIBLIOGRAFIA:

Bobula S., System motywowania uczniéw, Wydawnictwo Wyzsza Szkota Europejska im. ks. Jézefa Tisch-
nera, Krakow 2013.

Bogdanowicz M., Adrianek A., Uczen z dysleksjg w szkole, Operon, Gdynia 2004.

Chrzanowska 1., Pedagogika Specjalna, Od tradycji do wspétczesnosci, Oficyna Wydawnicza Impuls, Kra-
kow 2018.

Cyrklaff-Gorczyca M., Grywalizacja jako metoda komunikacji i edukacji, [w:] Projektowanie informacji
w przestrzeni biblioteki, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Krakéw
2017.

Dykcik W., Pedagogika Specjalna, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu, Poznan 1997.

Faber A., Mazlish E., Jak méwic, zeby dzieci sie uczyty w domu i w szkole, Wydawnictwo Media Rodzina,
2017.

Juul J., Twoje kompetentne dziecko, Wydawnictwo MiND Dariusz Syska, Kopenhaga 1995.
Kruk-Lasocka J., Dostrzec dziecko z perspektywy edukacji wtqczajgcej, Wydawnictwo Naukowe Dolnosla-
skiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2012.

Lamri J., Kompetencje XXI wieku, Wydawnictwo Walters Kluwer, 2020.

Limont W., Uczen zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac. GWP, Gdansk 2010.

Maciarzkowa J., By¢ nauczycielem wychowawcq, problemy opiekuriczo-wychowawcze, numer 8, 1958.
Mihilewicz S., Dziecko z trudnosciami w rozwoju, Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2005.

Muchacka B., Razem czy osobno?: Wspétczesne mity, klisze i szablony edukacyjne, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2017.

Nelsen J., Pozytywna dyscyplina, Wydawnictwo CoJaNaTo, 2015.

Plebanska M., Innowacyjne dziatania nauczycieli w budowaniu kluczowych kompetencji uczniéw, Meritum
2019.

Przybylska ., Inteligencja emocjonalna jako kluczowa kompetencja wspétczesnego nauczyciela, Chowanna,
2006.

Rosenberg M., Porozumienie bez przemocy - o jezyku serca, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa 2014.
Sakowska J., Szkota dla rodzicéw i wychowawcéw, Wydawnictwo CMPPP, Warszawa 2008.

Sekowska Z., Pedagogika Specjalna, UMCS, Lublin 1978.

Szulc A., Nowa szkota, Wydawnictwo Natuli, 2019.

Szurowska B., Edukacja wtqczajqgca. Jak szkota moze wspierac¢ rozwdj dziecka ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, [w:] Szkota w sytuacji trudnej: Zdqzy¢ z pomocq, red. nauk. Beata Szurowska, wyd. |., Difin,
Warszawa 2020.



e Uszynska-Jamroc J., Bilewicz M., Kompetencje kluczowe dzieci i mtodziezy. Teoria i badania, Wydawnictwo
Akademickie Zak, Warszawa 2015.

e Uszynska-Jamroc J., Nadachewicz K., Kompetencje kluczowe dzieci i mtodziezy. Praktyka edykacyjna, Wy-
dawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2015.

AKTY PRAWNE:

e Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 22 maja
2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2018/C 189/01).

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organizo-
wania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych
spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. z 2017 r. poz. 1578).

STRONY INTERNETOWE:

e http://www.ore.edu.pl

e www.men.gov.pl

o http://kompetencje.edu.pl/

e https://podstawaprogramowa.pl/

e https://sus.ceo.org.pl/

e https://www.youtube.com/watch?v=0maVwd90cx0&t=293s
e https://www.youtube.com/watch?v=_ulLgYvtwgb¥Y

WYKAZ MATERIALOW DLA UCZESTNIKOW

1. Skrypt prezentacji multimedialnych.
2. Wydruk schematu planowania dydaktycznego.
3. Wydruk informacji nt. omawianych na szkoleniu zaburzen.
4. Kopie przyktadowych opinii i orzeczen wydanych
przez Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne.
Wydruk opiséw przyktadowych zachowan trudnych ucznia w czasie lekgji.
Wydruk opiséw wybranych sytuacji trudnych w pracy z uczniami.
7. Wydruk przyktadowych systeméw punktowych, kart motywujacych
oraz klucza do oceny efektywnosci proponowanych systemaéw.

o

ZAEACZNIKI

1. OPIS TRESCI DOSKONALENIA Z PODZIALEM NA SESJE TEMATYCZNE
- zatacznik nr 1

2. HARMONOGRAM Z PODZIALEM NA PRZEDMIOT/TEMATYKE,
NARZEDZIA/METODY, FORME ZAJEC, WYMIAR ZAJEC
- zatacznik nr 2

3. WSKAZNIK POMIARU EFEKTOW (ankieta)
- zatacznik nr 3

4. WYKAZ MULTIMEDIOW ZAtACZONYCH W FORMIE ELEKTRONICZNE)J
- zatacznik nr 4 (wersja elektroniczna)

5. MATERIALY DO CWICZEN
- zatacznik nr 5
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Lp.

Zatacznik Nr 1

OPIS TRESCI DOSKONALENIA
Z PODZIALEM

NA SESJE TEMATYCZNE

Nazwa modutu
Tematy poszczegélnych sesji

Kompetencje kluczowe jako podstawa rozwoju
uczniow klas 4-8 szkoty podstawowe;j.

Sesjal:

Szkota jako miejsce przygotowujace uczniow

do wspotczesnego rynku pracy.

Sesja ll:
Kompetencje kluczowe - definicja, cele, aspekt
prawny.

Sesja lll:
Ksztatcenie kompetencji kluczowych uczniow
klas 4-8 szkoty podstawowe;j.

Uczniowie z niepetnosprawnosciami

i specyficznymi potrzebami edukacyjnymi

W ujeciu teoretycznym.

Sesjal:

Rodzaje zaburzen oraz specyfika funkcjonowania
uczniéw ze SPE.

Sesja ll:

Zrédta informacji o uczniu ze SPE - analiza
dokumentow. Wspoétpraca z nauczycielem
wspomagajacym.

Sesja lll:
Zachowania trudne uczniéw ze SPE.

Nauczanie wtaczajace w ujeciu praktycznym.
Sesja I

Uczen ze SPE w Srodowisku szkolnym i klasowym.

Sesja ll:
Metody i formy pracy z uczniem ze SPE.

Sesja lll:
Motywowanie ucznidéw. Ewaluacja pracy wtasne;j.

Forma pracy:

L'gﬁ';a wyktad /
godz. warsztaty
Zajecia
warsztatowe.
Zajecia
6
warsztatowe.
Zajecia
6
warsztatowe.

Formy
zaliczenia

Aktywny

udziat

w zajeciach,
85% obecnosci
na zajeciach.

Aktywny

udziat

w zajeciach,

85% obecnosci
na zajeciach.

Aktywny
udziat

W zajeciach,
85% obecnosci
na zajeciach.



Zataczniki

Zatacznik nr 2

HARMONOGRAM SZKOLENIA

Modut | - godzin 6

Temat: Kompetencje kluczowe jako podstawa rozwoju uczniéw klas 4-8 szkoty podstawowe;j.

CELE OPERACYJNE - ZAKEADANE EFEKTY

Uczestnik:

o wiacza kompetencje kluczowe w obszar nauczania w klasach 4-8 szkoty podstawowe;.

SZCZEGOLOWY OPIS TRESCI, METOD | FORM REALIZACJI

SESJA | - 2 godziny

Temat: Szkota jako miejsce przygotowujgce ucznidow do wspdtczesnego rynku pracy.

Opis tresci

Informacje wstepne:

1. Przedstawienie tematu
szkolenia.

2. Poznanie oczekiwan
uczestnikow w odniesieniu
do tematu szkolenia.

3. Przedstawienie celow, planu
kursu, korzysci z udziatu
w szkoleniu.

4. Przedstawienie warunkow
ukonczenia kursu.

5. Przedstawienie zasad.

Integracja uczestnikéw szkolenia:

1. Kazdy z uczestnikéw
przedstawia sie, opowiada,
czym sie zajmuje, jakie jest jego
doswiadczenie, zainteresowania
oraz jakie sg jego oczekiwania
wobec szkolenia.

Dynamiczny rozwdéj swiata:

1. Charakterystyka wspotczesnego
rynku pracy.

2. Jakie kompetencje beda
potrzebne uczniom w dalszej
edukacji oraz na rynku pracy
- podsumowanie sesji.

Opis metod i form
realizacji

mini wyktad.

¢wiczenie ,Rundka”.

film ,Czy wiesz, ze?".
Omoéwienie filmu

z uczestnikami
szkolenia,

mini wyktad,

burza mézgoéw

,Jakie kompetencje
wykorzystujecie

W pracy nauczyciela?”.

Materiaty

e prezentacja
multimedialna.

o karteczki-nalepki
Z imionami.

* prezentacja
multimedialna.

Wymiar
czasu

10
minut

15
minut

65
minut
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SESJA Il - 2 godziny

Temat: Kompetencje kluczowe - definicja, cele, aspekt prawny.

Opis tresci

Kompetencje kluczowe w ujeciu

teoretycznym:

1. Definicja kompetenc;ji
kluczowych.

2. Cele ksztattowania kompetencji
kluczowych.

3. Aspekty prawne.

Kompetencje kluczowe w ujeciu
praktycznym:
1. Metody nauczania ksztattujace

kompetencje kluczowe uczniéw.

Wyzwania wspotczesnej edukaciji:

1. Jakie wyzwania stawia przed
nauczycielami wspotczesna
edukacja?

SESJA Il - 2 godziny

Opis metod i form
realizacji

e mini wyktad
,Piankowe wyzwanie”
- uczestnicy w grupach
buduja jak najwyzsze
wieze z nitek
spaghetti oraz pianki
Marshmallow, wygrywa
druzyna, ktéra zbuduje
najwyzsza budowle
- oméwienie ¢wiczenia.

e burza moézgoéw ,Czy
kompetencje kluczowe
dotycza metod
czy tresci nauczania?”.

e film - wystapienie
Kena Robinsona,

e podsumowanie filmu
- panel dyskusyjny.

Temat: Ksztatcenie kompetencji kluczowych u uczniéw.

Opis tresci

Zmiany w obrebie edukac;ji:
1. Trzy ery w rozwoju edukacji.
2. Kompetencje ery informacyjnej.
3. Zjawiska i trendy w edukacji
XXI wieku.
4. Od edukacji masowej do
edukacji zindywidualizowanej.
5. Od edukacji zamknietej
w cykle ksztatcenia
do edukacji przez cate zycie.
6. Zmiana roli nauczyciela.

Opis metod i form
realizacji

e wyktad.

Materiaty

e prezentacja
multimedialna,

e makaron spaghetti,
pianki Marshmallow,

o tasmaklejaca.

e prezentacja
multimedialna.

e prezentacja
multimedialna.

Materiaty

e prezentacja
multimedialna.

Wymiar
czasu

40
minut

15

minut

35
minut

Wymiar
czasu

30
minut
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e c¢wiczenie ,Zaplanuj

Planowanie metodyczne lekcje”. Uczestnicy
w kontekscie ksztatcenia W parach wybieraja
kompetencji kluczowych uczniéw: umiejetnosc z podstawy
1. Etapy planowania programowej, ktora’ e
dydaktycznego. uczen ma opanowac . ;
L .. . multimedialna,
2. Metody aktywizujace. na lekcji oraz wskazuja, « planowanie 40
3. Najwazniejsze umiejetnosci jakie kompetencje P minut
.. . . dydaktyczne
rozwijane w trakcie ksztatcenia kluczowe beda
A . .. - wydruk schematu.
ogblnego i w ramach szkoty ksztatcone na lekgji.
podstawowe]. Planujg 20-minutowe
4. Ksztatcenie kompetenciji zajecia, na ktérych
kluczowych na lekgji. uczen bedzie pracowat
bez udziatu nauczyciela.
e ¢wiczenie ,Walizka, e prezentacja 20
Podsumowanie modutu. kieszen, kosz multimedialna, minut
- Pudetko Refleks;ji”. o kartki papieru.

OPIS MATERIALOW WYTWORZONYCH PRZEZ UCZESTNIKOW
PRZEZNACZONYCH DO WYKORZYSTANIA W PRACY ZAWODOWEJ

schemat planowania metodycznego,
scenariusz lekcji ksztattujgcej kompetencje kluczowe.

SPIS ZALECANEJ LITERATURY
BIBLIOGRAFIA:

Lamri J., Kompetencje XXI wieku, Wydawnictwo Walters Kluwer, 2020.

Plebanska M., Innowacyjne dziatania nauczycieli w budowaniu kluczowych kompetencji uczniéw, Meritum
2019.

Przybylska ., Inteligencja emocjonalna jako kluczowa kompetencja wspétczesnego nauczyciela, Chowanna,
2006.

Uszynska-Jamroc J., Bilewicz M., Kompetencje kluczowe dzieci i mtodziezy. Teoria i badania, Wydawnictwo
Akademickie Zak, Warszawa 2015.

Uszynska-Jamroc J., Nadachewicz K., Kompetencje kluczowe dzieci i mtodziezy. Praktyka edykacyjna, Wy-
dawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2015.

AKTY PRAWNE:

Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 22 maja
2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2018/C 189/01).

STRONY INTERNETOWE:

e http://kompetencje.edu.pl/
o https://podstawaprogramowa.pl/

e https://sus.ceo.org.pl

e https://www.youtube.com/watch?v=_ulgYvtwgb¥Y


http://kompetencje.edu.pl/
https://podstawaprogramowa.pl/
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OBSZAR TEMATYCZNY — EDUKACIA WEACZAJACA

Modut Il - godzin 6

Temat: Uczniowie z niepetnosprawnosciami i specyficznymi potrzebami edukacyjnymi

W ujeciu teoretycznym.

CELE OPERACYIJNE - ZAKEADANE EFEKTY

Uczestnik:

o taczy okreslone zachowania uczniéw ze SPE z rodzajem zaburzen i specyfika funkcjonowania,
« stosuje odpowiednie metody postepowania w przypadku uczniéw posiadajgcych orzeczenia
o ksztatceniu specjalnym lub opinie stwierdzajace specyficzne trudnosci w uczeniu sie

wydane przez Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne,

o wykorzystuje w planowaniu pracy z uczniem z niepetnosprawnosciami lub innymi
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie zalecenia formutowane w opinii lub orzeczeniu

przez zesp6t diagnostyczny,

o wykrywa trudnosci wystepujace u ucznidéw ze SPE oraz rozpoznaje wynikajgce z nich

potrzeby,

e monitoruje potrzeby zespotu klasowego w sktad ktérego wchodzg uczniowie ze SPE,
o dostosowuje rodzaje i formy wymagan,
¢ podejmuje dwukierunkowa wspoétprace na poziomie nauczyciel przedmiotu - nauczyciel

wspomagajacy,

» stosuje techniki stuzace zapobieganiu wystepowania zachowan trudnych.

SZCZEGOLOWY OPIS TRESCI, METOD | FORM REALIZACJI

SESJA | - 2 godziny

Temat: Rodzaje zaburzen oraz specyfika funkcjonowania uczniéw ze SPE.

Opis tresci

Wymiana doswiadczen:

1. Swobodne wypowiedzi
uczestnikow.

2. Trudnosci wystepujace w pracy
nauczyciela.

3. llustracja kategorii
wystepujacych trudnosci.

4. Obszary i granice mozliwosci
wptywania na wystepujace
trudnosci.

Opis metod i form
realizacji

e burza mézgéw ,Jakich

trudnosci doswiadczam

w prowadzeniu lekcji?”.
Kazdy z uczestnikéw
zapisuje hasta na
karteczkach, ktére
nastepnie przykleja
na duzej tablicy.
Prowadzacy grupuja
sformutowane
trudnosci
pod wzgledem
czestotliwosci
wystepowania, rodzaju,
charakteru, na co mamy
wptyw, a na co nie,

e podsumowanie
éwiczenia.

Materiaty V\g;nslj\r
o karteczki, 20
o flamastry minut

o tablicaz magnesami



Rodzaje zaburzen oraz specyfika
funkcjonowania uczniéw ze SPE:
Autyzm, zesp6t Aspergera.
Niepetnosprawnosé
intelektualna w stopniu lekkim.
Dysleksja gteboka, dysleksja,
dyskalkulia, dysgrafia,
dysortografia.
Nadpobudliwos¢ psychoruchowa
z deficytem uwagi.
Uczen zdolny.
Zagrozenie niedostosowaniem
spotecznym, zaburzenia
spoteczno-emocjonalne.

Uczen ze SPE jako cztonek grupy
spoteczne;j.

SESJA Il -2 godziny

pracaw grupach.
Uczestnicy otrzymuja wydrukowane
materiaty i sami materiaty

przygotowuja nt. zaburzen.

mini wyktad.

prezentacja
multimedialna.

film ,Danny Boy”.
Omoéwienie filmu.

40
minut

30
minut

Temat: Zrédta informacji o uczniu ze SPE - analiza dokumentéw. Wspétpraca z nauczycielem

wspomagajacym.

Opis tresci

Zrédta informacji

o uczniu ze SPE

- analiza dokumentow:
Proces postepowania
diagnostycznego.
Dokumentacja
przygotowywana przez
zespot diagnostyczny.

Wspétpraca z nauczycielem
wspomagajacym:
Zatrudnienie nauczyciela
wspomagajacego
Rola i zadania nauczyciela
wspomagajacego

Opis metod i form realizacji Materiaty

burza mézgow ,,Co w przypadku,
kiedy uczen przejawia
specyficzne zachowania,
trudnosci w uczeniu sie?’,
grupy eksperckie, studium
przypadku, analiza
przyktadowych dokumentéw

z PPP - pracaw grupach. Jedna
z grup analizuje pierwsza czes¢
dokumentu (diagnoze), druga
grupa zalecenia dla szkoty,
trzecia zalecenia dla rodzicow.
Nastepnie prowadzacy tworza
nowe grupy, w sktad ktérych
wchodzg przedstawiciele
poprzednich grup. Uczestnicy
wymieniajg sie informacjami.

kopie opinii

i orzeczen z PPP,
kartki,
flamastry.

wyktad - praktyczne
aspekty pracy nauczyciela
wspomagajacego,
dyskusja - wzajemne
oczekiwania nauczycieli
przedmiotéw i nauczycieli
wspomagajacych.

prezentacja
multimedialna.

Wymiar
czasu

45
minut

25
minut
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OBSZAR TEMATYCZNY — EDUKACIA WEACZAJACA

Zachowania trudne:

1. Opisywanie zachowania
- odrdéznianie
obserwowanych faktow
od wtasnych ocen i opinii

2. Schemat ABC
- rozpoznawanie
przyczyn zachowania
trudnego i analizowanie
stosowanych
konsekwencji.

SESJA Il - 2 godziny

e prezentacja

wyktad. multimedialna.

Temat: Zachowania trudne uczniéw ze SPE.

Opis tresci

Zachowania trudne

ucznioéw ze SPE:

e zczegowynika
wystepowanie zachowan
trudnych?

¢ jakie potrzeby mauczen
przejawiajacy zachowania
trudne?

Zachowanie trudne

jako komunikat/informacja

o niezaspokojonych

potrzebach ucznia, w tym:

e poczuciu bezpieczenstwa,

e braku zrozumiatych dla
ucznia informac;ji lub
niewystarczajaco jasnych
polecen,

e psychicznego lub
fizycznego dyskomfortu.

Opis metod i form realizacji Materiaty

mapa mysli. Uczestnicy zapisuja
przyktady zachowan trudnych,
dopisuja potencjalne

przyczyny ich wystepowania
oraz potrzeby uczniéw,

ktére moga sie pod nimi kry¢,
burza mézgoéw,

dyskusja - oméwienie kilku
przyktadéw z przygotowanych
wczesniej map mysli.

e kartki,
o flamastry.

odgrywanie scenek, techniki
dramy. Chetni uczestnicy
otrzymuja opisy zachowania
trudnego ucznia i przedstawiajg
dane zachowanie w formie

krotkiej scenki. Pozostate - lertdz ok

osoby prébuja opisac je E;iﬁl;tflgzwy(:h
w jak najbardziej obiektywny T

i nieoceniajacy sposob.

Osoby odgrywajace scenke
dzielg sie swoimi emocjami

i refleksjami, ktére pojawity sie
w trakcie ¢wiczenia.

20
minut

Wymiar
czasu

30

minut

30
minut
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Prewencja zachowanh

trudnych:

1. Dostosowanie wymagan
jako forma zapobiegania
wystepowaniu zachowan

e symulacje, przedstawianie

scenek. Uczestnicy kolejno
otrzymuja trzy wersje

kartki z opisami

2 gcl:r(:\?z)/ith bracy sytuacji z klasy szkolnej, wybranych 20
' : rézniagce sie reakcjami sytuacji, .
nauczyciela i ) . minut
remrEm e nauczyciela, forma pracy itp., arkusz papieru,
P burza mézgéw ,Jak dbam flamastry.

wtasnych potrzeb jako
wazny element procesu
nauczania i zapobiegania

o wtasne potrzeby i komfort
pracy?’.

wystepowaniu zachowan
trudnych uczniéw.

OPIS MATERIALOW WYTWORZONYCH PRZEZ UCZESTNIKOW
PRZEZNACZONYCH DO WYKORZYSTANIA W PRACY ZAWODOWE)J

opisy charakteryzujace uczniéw ze SPE,
przyktady i kategorie zachowan trudnych wystepujacych u uczniéw.

SPIS ZALECANEJ LITERATURY
BIBLIOGRAFIA:

Bogdanowicz M., Adrianek A., Uczen z dysleksjq w szkole, Operon, Gdynia 2004.

Chrzanowska ., Pedagogika Specjalna, Od tradycji do wspétczesnosci, Oficyna Wydawnicza Impuls, Kra-
kow 2018.

Dykcik W., Pedagogika Specjalna, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu, Poznan 1997.

Kruk-Lasocka J., Dostrzec dziecko z perspektywy edukacji wtqczajqgcej, Wydawnictwo Naukowe Dolnosla-
skiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2012.

Limont W., Uczen zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowaé. GWP, Gdansk 2010.

Maciarzkowa J., By¢ nauczycielem wychowawcq, problemy opiekuriczo-wychowawcze, numer 8, 1958.
Muchacka B., Razem czy osobno?: Wspdtczesne mity, klisze i szablony edukacyjne, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2017.

Sekowska Z., Pedagogika Specjalna, UMCS, Lublin 1978.

Szurowska B., Edukacja wtqczajqca. Jak szkota moze wspiera¢ rozwoj dziecka ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, [w:] Szkota w sytuacji trudnej: Zdqgzy¢ z pomocq, red. nauk. Beata Szurowska, wyd. |., Difin,
Warszawa 2020.

AKTY PRAWNE:

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organizo-
wania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych
spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. z 2017 r. poz. 1578).

STRONY INTERNETOWE:

http://www.ore.edu.pl
www.men.gov.pl
https://www.youtube.com/watch?v=0maVwd20cx0&t=293s


http://www.ore.edu.pl/
http://www.men.gov.pl
https://www.youtube.com/watch?v=OmaVwd90cx0&t=293s
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OBSZAR TEMATYCZNY — EDUKACIA WEACZAJACA

Modut Il - godzin 6

Temat: Nauczanie wtaczajgce w ujeciu praktycznym.

Uczestnik:

CELE OPERACYJNE - ZAKtADANE EFEKTY

e aranzuje srodowisko klasowe - sale lekcyjng, przestrzen edukacyjng - w odpowiedzi
na zréznicowane potrzeby uczniéw,

o konstruuje lekcje w oparciu o metody i formy pracy angazujace ucznidow ze SPE,

o stosuje techniki zarzadzania zespotem klasowym z uwzglednieniem uczniéw ze SPE,

o efektywnie komunikuje sie z uczniem ze SPE,

e konstruuje narzedzia zwiekszajace motywacje ucznidw,

o stosuje efektywne narzedzia, metody i formy pracy w obszarze edukacji wtaczajacej.

SZCZEGOLOWY OPIS TRESCI, METOD | FORM REALIZACJI

SESJA | - 2 godziny

Temat: Uczen ze SPE w srodowisku szkolnym i klasowym.

Opis tresci

Aranzowanie Srodowiska

klasowego:

1. Proksemika - wptyw
relacji przestrzennych na
relacje miedzy osobami.

2. Oddziatywanie bodzcéw
z otoczenia na ucznia.

Techniki zarzadzania

zespotem klasowym

uwzgledniajace

funkcjonowanie uczniow

ze SPE:

1. Kontrakt klasowy.

2. Grywalizacja - definicje,
przyktady.

Opis metod i form realizacji

mini wyktad,

symulacja.

Uczestnicy maja za zadanie
usuna¢ bodZce rozpraszajace

Z przygotowanej wczesniej przez
prowadzacych sali lekcyjnej

w celu dostosowania warunkéw
srodowiskowych do ze SPE.

mini wyktad,

¢wiczenie w grupach

- tworzenie i poréwnywanie
kontraktow klasowych,

sra ,Teleturniej”. Quiz wiedzy
z zakresu tematyki szkolenia
z podziatem na grupy,
podsumowanie ¢wiczenia.

Materiaty

e prezentacja
multimedialna,

e Opisy uczniow
ze SPE,

e wybrane elementy
wyposazenia sali
lekcyjne;j.

e prezentacja
multimedialna,

e brystol,

e flamastry,

o karteczki
z pytaniami
do quizu,

e cukierki.

Wymiar
czasu

45
minut

45
minut



SESJA Il - 2 godziny

Temat: Metody i formy pracy z uczniem ze SPE.

Opis tresci

Metody i formy pracy

angazujace uczniow

ze SPE a uniwersalne

metody i formy pracy:
Taksonomia Blooma.
Projektowanie metod
i form pracy w oparciu
o taksonomie Blooma.

Reguty i techniki

efektywnej komunikacji

zuczniem ze SPE
Precyzyjnosé
i klarownos¢
komunikatéw.
Oddzielanie faktéw
od ocen.
Formutowanie
informacji zwrotnej
i rozmmowa na temat
pracy ucznia.

SESJA Il - 2 godziny

Opis metod i form realizacji

burza mézgéw ,Jakie znasz metody
i formy pracy z uczniami?’,

mini wyktad,

mapa mysli. Dobér odpowiednich
metod i form pracy do wybranych
potrzeb uczniéw ze SPE.

¢wiczenie ,Opis rysunku”. Wybrany
uczestnik opisuje przygotowany przez
prowadzacych obrazek w taki sposob,
by stuchajacy go uczestnicy narysowali
doktadnie to, na co patrzy moéwiacy.
Poréwnywanie rysunkow.
Podsumowanie éwiczenia, opisywanie
obrazu Breugla ,Zabawy dzieciece”,
¢wiczenie ,Rysunek na ocene”.
Uczestnicy rysuja dowolny obrazek,
ktéry prowadzacy ocenia dwukrotnie.
Za pierwszym razem z uzyciem
epitetéw i ocen, za drugim opisujac
to, co widzi i podejmujac rozmowe

z uczniem. Wymiana refleksji i odczué.
Podsumowanie ¢wiczenia.

Temat: Motywowanie uczniéw. Ewaluacja pracy wtasnej.

Opis tresci

Metody i narzedzia stuzace

podnoszeniu motywac;ji
uczniéw do nauki oraz

brania aktywnego udziatu

w I@kcji:
Zrédtairodzaje

motywacji - motywacja

wewnetrzna
i zewnetrzna.
Budowanie

efektywnych systemoéw
motywujacych uczniéw

do pozadanych
zachowan.

Opis metod i form realizacji

mini wyktad,

éwiczenie ,System motywacyjny”.
Uczestnicy konstruuja przyktadowy
system motywacyjny dla klasy

z uwzglednieniem zdobytej w czasie
szkolenia wiedzy,

panel dyskusyjny. Uczestnicy oceniaja
opracowane przez nich systemy

motywacyjne wedtug okreslonego klucza:

przejrzystosé,
precyzyjnos¢,
adekwatnosg,
atrakcyjnosc,
praktycznos¢,
podsumowanie éwiczenia.

Materiaty

brystol,
flamastry,
prezentacja
multimedialna.

kartka
z rysunkiem

geometrycznym,

obraz Breugla
przedstawiony
na prezentacji,
kartki,

kredki.

Materiaty

prezentacja
multimedialna,
przyktadowe
systemy
punktowe

i karty
motywujace,
wydruk klucza
do oceny
systemow,
brystol,
flamastry.

Wymiar
czasu

45
minut

45
minut

Wymiar
czasu

45
minut



18

OBSZAR TEMATYCZNY — EDUKACIA WEACZAJACA

Ocena efektéw i ewaluacja
stosowanych w czasie

zaje¢ metod, form, narzedzi

e gatagzkalogiczna TOC - analiza

oraz wybor najbardziej SN . . o kartki, 25
zwigzkéw pomiedzy stosowanymi .
skutecznych w obszarze . . . . o flamastry. minut
. . metodami a osigganymi efektami.
edukacji wtaczajacej
w klasach 4-8 szkoty
podstawowe;j.
o dyskusja, 20

Podsumowanie szkolenia

e arkusze ankiety.

¢ ankieta ewaluacyjna. minut

OPIS MATERIALOW WYTWORZONYCH PRZEZ UCZESTNIKOW
PRZEZNACZONYCH DO WYKORZYSTANIA W PRACY ZAWODOWEJ

kontrakt klasowy,
system motywujacy uczniéw do pozadanych zachowan,
gatazka logiczna efektéw omawianych na szkoleniu metod.

SPIS ZALECANEJ LITERATURY
BIBLIOGRAFIA:

Bobula S., System motywowania uczniéw. Wydawnictwo Wyzsza Szkota Europejska im. ks. Jézefa Tisch-
nera, Krakow 2013.

Cyrklaff-Gorczyca M., Grywalizacja jako metoda komunikacji i edukacji, [w:] Projektowanie informacji
w przestrzeni biblioteki, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Krakéw
2017.

Faber A., Mazlish E., Jak méwic, zeby dzieci sie uczyty w domu i w szkole, Wydawnictwo Media Rodzina,
2017.

Juul J., Twoje kompetentne dziecko, Wydawnictwo MiND Dariusz Syska, Kopenhaga 1995.

Mihilewicz S., Dziecko z trudnosciami w rozwoju, Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2005.

Nelsen J., Pozytywna dyscyplina, Wydawnictwo CoJaNaTo, 2015.

Rosenberg M., Porozumienie bez przemocy - o jezyku serca, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa 2014.
Sakowska J., Szkota dla rodzicéw i wychowawcow, Wydawnictwo CMPPP, Warszawa 2008

Szulc A., Nowa szkota, Wydawnictwo Natuli, 2019.

STRONY INTERNETOWE:

http://www.ore.edu.pl


http://www.ore.edu.pl/
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10.

11.

12.

Zatacznik nr 3

WSKAZNIK POMIARU EFEKTOW

Odpowiedz na pytania, zaznaczajgc odpowiedni kolor:
Kolor zielony - zagadnienie opanowane w stopniu satysfakcjonujacym,
Kolor z6tty - zagadnienie opanowane w stopniu niepetnym,

Kolor pomaranczowy - zagadnienie opanowane w stopniu niewystarczajgcym.

Wybieram metody, narzedzia, techniki, dzieki ktérym realizuje zatozenia
edukacji wiaczajacej w klasach 4-8 szkoty podstawowe;j.

Potrafie z uwzglednieniem zatozen edukacji wtgczajacej zaplanowac lekcje
ksztattujacg kompetencje kluczowe uczniéw klas 4-8 szkoty podstawowe;j.

Wiem, jak rozwija¢ umiejetnosci spoteczne uczniéw, w tym ucznidow
Z niepetnosprawnosciami, réznego rodzaju zaburzeniami i uczniéw ze SPE.

Wiem, jakie metody i formy pracy stosowac, by zwiekszaé efektywnosé
procesu nauczania z uwzglednieniem réznorodnych potrzeb uczniéw
w klasach 4-8 szkoty podstawowe;.

Rozumiem, w jaki sposéb korzystaé z dokumentacji ucznia ze SPE,
by dobierac jak najlepsze metody i formy nauczania.

Potrafie zaplanowac wspotprace nauczyciel - nauczyciel wspomagajacy.

Potrafie dedukowac wazne potrzeby uczniéw, zwigzane z przebiegiem lekcji
na podstawie ich zaburzen i dostepnej dokumentacji.

Umiem zaaranzowac srodowisko klasowe w taki sposéb, by dostosowac
je do réznorodnych potrzeb uczniéw, w tym uczniéw niepetnosprawnych
i uczniéw o SPE.

Umiem w sposdb efektywny i zrozumiaty dla ucznia komunikowac sie
zréznorodnym zespotem klasowym ucznidéw.

Umiem zindywidualizowac i dostosowaé metody i formy pracy,
w tym sposéb komunikowania sie z uczniem, do mozliwosci uczniéw.

Potrafie stosowaé narzedzia i techniki ksztattujace i zwiekszajace
motywacje uczniéw do nauki, z uwzglednieniem réznorodnych,
w tym specjalnych, potrzeb i mozliwosci edukacyjnych uczniéw.

Potrafie zastosowac narzedzia stuzace ewaluacji wtasnej pracy.
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W przypadku $wiatta z6ttego i pomaranczowego napisz w rubryce ,Refleksje”, co Twoim zdaniem jest
Ci potrzebne, by lepiej opanowaé wybrany materiat.

Refleksje:
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Zatacznik nr 4

WYKAZ MULTIMEDIOW
ZAtACZONYCH
W FORMIE ELEKTRONICZNE)J

1. Prezentacja multimedialna. Modut I-I1-111.

2. Sonda. Miesiecznik popularno-naukowy. Film ,Czy wiesz, ze”.
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Zatacznik nr 5

MATERIALY DO CWICZEN

MODUL | - Sesjallii

Planowanie metodyczne w kontekscie ksztatcenia kompetencji kluczowych uczniéw.

SCHEMAT PLANOWANIA DYDAKTYCZNEGO

BloK tEmMatyCzZNY . .o

Temat lekgji Planowane
tredé Iekc'ji ’ Formv i metody prac Narzedzia osiggniecia uczniow
o Y Y pracy dydaktyczne (podstawa

(zagadnienia) programowa)
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MODUL Il - Sesjal

Rodzaje zaburzen oraz specyfika funkcjonowania uczniéw ze SPE.

NADPOBUDLIWOSC PSYCHORUCHOWA Z DEFICYTEM UWAGI (ADHD)

ADHD jest to zaburzenie charakteryzujace sie nieadekwatnymi do wieku rozwojowego deficytami
uwagi, impulsywnoscia i nadpobudliwoscia ruchowa, ktére nie ustepuja przez ponad szes¢ miesiecy,
aich nasilenie powoduje znaczne trudnosci w funkcjonowaniu w najwazniejszych obszarach zycia.

Obszary wystepowania trudnosci u dzieci z ADHD:
Obszar Trudnosci

problemy z pamiecia, specyficzne trudnosci w uczeniu sie,

EELEE problemy z koncentracja, roztargnienie, niekonczenie zadan

Obowiazki domowe niekonczenie zadan, zwlekanie z ich wykonaniem

poczucie bycia ,nic niewartym” i skazanym na porazke,

Samoocena N
czesto brak szacunku do samego siebie
Emocie ryzyko depresji i lekéw, impulsywnosé,
J brak umiejetnosci pokazywania emocji lub nadaktywnos$é emocjonalna
Sen problemy z zasnieciem, wczesne wstawanie, uczucie niewyspania

brak umiejetnosci organizacji czasu i planowania,

Dezorganizacja . . . - ..
brak réwnowagi miedzy obowigzkami a czasem wolnym, roztargnienie

poczucie odrzucenia, osamotnienie,
Kontakty spoteczne desperackie dazenia do bycia akceptowanym, niedojrzatos¢,
brak umiejetnosci interpretowania wysytanych sygnatéw, konfliktowosc

Aktywnos¢ fizyczna problemy z koordynacja, problemy z motoryka duza i mata, nadaktywnosc fizyczna

W terapii dziecka z ADHD kluczowe sa:

e przejrzysta komunikacja,

o konkretne i tatwe instrukcje,

« niewielka liczba zasad,

« systematyczne nagradzanie,

e stworzenie statego planu dnia, ktérego codziennie przestrzega.

SZCZEGOLNE UZDOLNIENIA- UCZEN ZDOLNY

Uczen zdolny to taki, ktéry wykazuje ponadprzecietny poziom rozwoju psychofizycznego, potaczo-
nego z ciekawoscia poznawczg i wysokim poziomem motywacji, przejawiajgcym sie w samodzielnym
i konsekwentnym poszukiwaniu odpowiedzi na stawiane przez siebie pytania. Charakteryzuje go wy-
soki poziom uzdolnien specjalnych (np. muzycznych, plastycznych, wychowawczych, sportowych, jezy-
kowych, matematycznych). Posiada predyspozycje do znaczacych osiggnie¢ w nauce lub dziatalnosci
spotecznie wartosciowe;j.
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Ogdlne zasady organizacji pracy ucznia zdolnego:

utrzymac wysoki poziom stawianych uczniowi zadan i zapewnié sensownos$¢ zajmowania sie
nietypowymi zadaniami, ¢wiczeniami, doswiadczeniami, badaniami, projektami,

uczyc¢ obszerniejszego materiatu lub nawet innego,

stawia¢ uczniowi indywidualne cele np. udziat w projektach miedzynarodowych, kursach e-le-
arningowych, konkursach i olimpiadach przedmiotowych,

pomoc kolegom w nauce, wolontariat,

uczenie powinno by¢ zblizone do procesu badawczego i by¢ dla ucznia wyzwaniem intelektu-
alnym,

osiagniecia powinny by¢ docenione dobrze dobrang i uzasadniong nagroda,

wszystkie pomysty i prace traktowaé z powagg i zyczliwoscia,

wszystkie zasoby intelektualne i materialne szkoty powinny by¢ do dyspozycji uczniéw szcze-
gblnie zdolnych,

szkota na co dzien powinna wspétpracowad z rodzicami uczniéw zdolnych, aby wspomagaé
rodzicéw w rozwijaniu zdolnosci ucznia.

Formy pracy:

praca indywidualna (krétkie, kilkuminutowe rozmowy nauczyciela z uczniem komentujace
W sposOb rozszerzajacy biezagcy materiat lub koriczace sie sformutowaniem problemu i roz-
wigzaniem go). Zadawanie dodatkowych zadan podczas prac klasowych i domowych. Przygo-
towanie przez ucznia referatéw po przeczytaniu odpowiedniej literatury,

prowadzenie przez uczniéw fragmentdw lekcji (czasami przygotowanie catej lekcji). Zache-
canie do czytania fachowych czasopism, zwiekszanie wymagan, co do scistosci i precyzji ich
wypowiedzi,

pracaw grupach,

pracaw parach,

przydzielanie uczniom zdolnym trudniejszych zadan podczas pracy grupowej lub indywidu-
alnej,

stwarzanie uczniom zdolnym sytuacji wyboru zadan, ¢wiczen o wiekszej skali trudnosci lub
prac dodatkowych,

réznicowanie stopnia trudnosci prac domowych i prac klasowych: stopniowe zwiekszanie wy-
magan,

przydzielanie uczniom zdolnym specjalnych rél: asystenta, lidera itp., praca pozalekcyjna,
organizacja konkurséw i olimpiad.

NIEDOSTOSOWANIE SPOLECZNE/ ZAGROZENIE NIEDOSTOSOWANIEM SPOLECZNYM

Symptomy:

niepostuszenstwo wobec dorostych,
zachowania bierne,

zachowania agresywne,

postawa ktamliwosci,

wagary,

niepowodzenia w nauce szkolnej.

Uczen niedostosowany spotecznie i zagrozony niedostosowaniem spotecznym realizuje podstawe
programowg ksztatcenia ogdélnego okreslong dla poszczegdlnych typow szkét. Nauczyciel jest obo-
wigzany dostosowaé wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i eduka-
cyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono zaburzenia i odchylenia rozwojowe lub specyficzne trudnosci
W uczeniu sie, uniemozliwiajace sprostanie wymaganiom.
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Wskazania do pracy z uczniami niedostosowanymi lub zagrozonymi niedostosowaniem spotecznym:

ukierunkowanie aktywnosci ucznia poprzez stworzenie warunkéw do rozwoju zaintereso-
wan, wzmachianie poczucia wtasnej wartosci, odpowiedzialnosci za wtasne dziatania,

pomoc w nawigzywaniu pozytywnych kontaktow spotecznych z réwiesnikami,
modyfikowanie wzoréw zachowan, wskazywanie alternatywnych i adekwatnych do wymagan
konkretnych sytuacji wychowawczych,

promocja zdrowego stylu zycia (profilaktyka uzaleznien),

wigczenie uczniéw niedostosowanych do zajeé z zakresu strategii radzenia sobie ze stresem,
treningéw zastepowania agresji, treningdw umiejetnosci spotecznych,

wprowadzenie zaje¢ alternatywnych do zachowan ryzykowanych mtodziezy - odpowiadaja-
cych zainteresowaniom uczniéw,

miejsce pracy dziecka w klasie - tawka usytuowana w poblizu nauczyciela, przy Scianie. Miej-
sce pracy ucznia powinno zawierac jedynie przedmioty potrzebne do wykonania aktualnego
zadania,

wskazane jest wprowadzenie jasnych, konkretnych zasad dotyczacych zachowania wszyst-
kich uczniow klasy - kontrakt zachowania (zasady powinny by¢ formutowane w sposdb pozy-
tywny - powinny méwic jak nalezy sie zachowywad),

polecenia powinny by¢ wydawane w okreslony sposéb:

+ polecenia powinno by¢ jednoznaczne i zawierac sie w 2-3 stowach,

+ powinny by¢ wydawane spokojnym, jednoczes$nie stanowczym tonem,

+ wdanej chwili wydaje sie tylko jedno polecenie,

+ nalezy dopilnowaé wykonania polecenia,

+ po wykonaniu jednego zadania podajemy kolejny etap instrukgji.

opracowac ,kodeks gniewu” zawierajacy akceptowalne sposoby wytadowania gniewu,

danie mozliwosci kontaktu z psychologiem lub pedagogiem szkolnym podczas intensywniej-
szych problemoéw,

warto zatozy¢ z Rodzicami zeszyt korespondencji.

ZABURZENIA SPOLECZNO-EMOCJONALNE

Uczniowie z zaburzeniami spoteczno-emocjonalnymi przezywajg czesciej i intensywniej niz ich ré-
wiesnicy emocje ztosci i leku, a takze majg trudnosci z wyrazaniem tych uczué w sposéb uwazany za
akceptowany. Czestym objawem sg wybuchy ztosci. Moga one mie¢ forme ataku stownego czy fizy-
cznego na inng osobe albo niszczenia przedmiotdéw. Bywa, ze dziecko kieruje ztosé na samego siebie,
zadajac sobie fizyczny bél np. uderzajac gtowa o Sciane lub tez bdl psychiczny - niszczac cos, co do
niego nalezy i jest dla niego wazne. Wybuch zto$ci moze miec tez forme ,obrazania sie”, zamkniecia sie
w sobie potaczonego czesto z ucieczka lub tez ukryciem sie w niedostepnym miejscu.

Jak nauczyciel moze pomdc uczniowi przejawiajgcemu zaburzenia spoteczno-emocjonalne?

nawigzanie wspotpracy z rodzicami ucznia. Nauczyciel powinien tak prowadzi¢ rozmowy z ro-
dzicami, aby byty one wspdlnym poszukiwaniem rozwigzania problemu. Warto pamietac, iz
rodzice, czujac lek i bezradnos$é, moga rowniez przenosi¢ odpowiedzialno$é za zachowanie
swojego dziecka na nauczyciela. W dobrze przeprowadzonych rozmowach powinno dojs¢ do
stworzenia konstruktywnych pomystéw na to, jak postepowac z dzieckiem w szkole i w domu,
aby te oddziatywania uzupetniaty sie i stuzyty rozwigzaniu problemu,

zrozumienie ucznia. Traktowanie zachowania ucznia jako wyraz jego problemoéw, a nie ztej
woli,
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wzbudzenie zaufania oraz poczucia bezpieczenstwa u ucznia. Znajdowanie czasu na indywi-
dualny kontakt, okazywanie zainteresowania jego problemami. Dzieci z zaburzeniami emo-
cjonalnymi czesto wykazujg znaczna nieufnosc¢ w stosunku do innych ludzi i unikajg kontaktu.
Wyijscie z inicjatywa nalezy wiec do nauczyciela. Przetamanie nieufnosci wymaga od nauczy-
ciela wiele taktu, serdecznosci, a niekiedy duzo cierpliwosci,

pomaganie uczniowi odkry¢ jego wartosé. Uczen czuje sie bardziej wartosciowy przez sam
fakt, ze dorosty potraktowat go powaznie i nawigzat z nim przyjazny kontakt. W szkole ist-
nieje ponadto caty szereg mozliwosci pokazania dziecku jego konkretnych umiejetnosci,
zdolnosci, ktére niewatpliwie posiada. Jezeli dziecko nie ma osiggnie¢ w zadnym przedmio-
cie nauczania, bardzo wazne jest umozliwienie mu wykazania sie w jakiej$ innej dziedzinie.
Uczen z zaburzeniami emocjonalnymi tatwo zraza sie trudnosciami, dlatego nie wystarczy
odkry¢ jego mozliwosci, ale trzeba go wspierac w dziataniu, aby nie zrezygnowat i nie odnidst
porazki,

pomoc w odnalezieniu miejsca w grupie réwiesnikdéw. Niektére zachowania dzieci z zaburze-
niami emocjonalnymi sg dla ich kolegéw trudne do zaakceptowania, zwtaszcza ich drazliwos¢,
wybuchy ztosci, przeszkadzanie na lekcjach. Nieco odmienne traktowanie jest niezbedne
w pracy z dzieckiem, ktére ma problemy spoteczno-emocjonalne i trzeba przekona¢ o tym
jego kolegéw. Przeprowadzenie z dzieémi rozmowy pod nieobecnosc¢ ucznia, ktérego problem
dotyczy i wyjasnienie im zaistniatej sytuacji z podkresleniem, ze wszyscy mozemy mu poméc,
zwykle jest dobrze przyjete i skuteczne. Bardzo wazne jest, aby koledzy mieli mozliwos¢ po-
znania pozytywnych stron swojego ,trudnego” kolegi.

SPEKTRUM ZABURZEN AUTYSTYCZNYCH, W TYM ZESPOt ASPERGERA

Spektrum zaburzen autystycznych to grupa zaburzen charakteryzujacych sie jako$ciowymi odchy-
leniami od normy w zakresie interakcji spotecznych i wzorcéw komunikacji oraz ograniczonym i ste-
reotypowym repertuarem zainteresowan i aktywnosci. Te jakosciowe nieprawidtowosci stanowig
podstawowa ceche funkcjonowania jednostki we wszystkich sytuacjach.

Jak pracowac z uczniem ze spektrum autystycznym?
Aby zapewnié wtasciwe warunki nauki dla ucznia z autyzmem, trzeba pamietaé, ze zaréwno

w szkole/oddziale specjalnym, jak i szkole/oddziale integracyjnym lub w szkole ogélnodostepnej
uczniowi majgcemu orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy zapewnic:

realizacje zalecen zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego, czyli najko-
rzystniejsze dla dziecka formy ksztatcenia, formy stymulacji i terapii - np. ksztatcenie w od-
dziale integracyjnym, terapie psychologiczng, stymulowanie rozwoju poznawczego i emocjo-
nalno-spotecznego,

realizacje programu nauczania oraz programu wychowawczego i profilaktyki, dostosowanych
do indywidualnych potrzeb edukacyjnych i mozliwosci psychofizycznych ucznia, z wykorzy-
staniem odpowiednich form i metod pracy dydaktycznej i wychowawczej,

integracje ze srodowiskiem réwiesniczym, czyli udziat w zyciu klasy, uroczystosciach szkol-
nych, ksztattowanie atmosfery akceptacji i tolerancji,

pomoc rodzicom/prawnym opiekunom w zakresie doskonalenia umiejetnosci niezbednych do
wspierania ucznia w rozwoju, czyli warsztaty, zajecia psychoedukacyjne, instruktaz, jak pra-
cowac z dzieckiem, wspdtprace w realizacji indywidualnego programu edukacji i terapii,
odpowiednig organizacje srodowiska fizycznego klasy i szkoty - staramy sie wprowadzi¢ tad
i porzadek w przestrzeni fizycznej oraz statosc i przewidywalno$é w przebiegu tygodnia/dnia.
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Nalezy pamietad, iz kazdy uczen autystyczny jest inny i ma odmienne potrzeby. W swojej pracy na-
uczyciel powinien uwzgledni¢ ogdlne zasady:

nalezy pracowac na zadaniach, ktére majg sekwencyjny porzadek, dzieki czemu tatwiej jest je
analizowa,

jezyk, ktorego sie uzywa, powinien byé prosty i jasny, zeby dzieci zautyzmem mogty zrozumieé
komunikat (nalezy uzywac tak matej liczby stéw, jak to tylko mozliwe),

dzieci z autyzmem nie rozumiejg sarkazmu i metafor, w zwigzku z czym nalezy unikaé ich uzy-
wania,

jesli nauczyciel ma poczucie, ze uczen nie zrozumiat polecenia, powinien je powtérzy¢ (i po-
prosic¢ ucznia o jego sparafrazowanie, zeby sprawdzi¢, czy wszystko zostato zrozumiane),
nalezy wprowadzac plan dnia, dzieki ktéremu uczen bedzie miat Swiadomosé, jakie czynnosci
beda wykonywane,

uczenie zasad zycia spotecznego i regut obowigzujacych w klasie moze znacznie poprawic ja-
kos¢ pracy ucznia autystycznego.

DYSLEKSJA, DYSLEKSJA GEtEBOKA, DYSKALKULIA, DYSORTOGRAFIA, DYSGRAFIA

Dysleksja rozwojowa to specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu u dzieci o prawidtowym rozwoju
umystowym. Wystepujg one pomimo posiadanej wiedzy, odpowiedniej motywacji do pracy i systema-
tycznych éwiczen.

W tym syndromie trudno$ci w uczeniu sie mozna wyréznié nastepujgce postaci:

DYSLEKSJA - specyficzne trudnosci w usprawnianiu umiejetnosci czytania, utrzymujace sie
pomimo systematycznej pracy i ¢wiczen,

DYSORTOGRAFIA - specyficzne trudnos$ci w opanowaniu poprawnej pisowni, w tym takze
btedy ortograficzne, pomimo znajomosci zasad oraz systematycznej pracy,

DYSGRAFIA - zaburzony poziom graficzny pisma (brzydkie pismo), ktérego nie mozna polep-
szy¢ tradycyjnymi metodami,

DYSKALKULIA - specyficzne trudnosci w uczeniu sie matematyki,

GEEBOKA DYSLEKSJA - bardzo powazne zaburzenia w uczeniu sie technik szkolnych.

Jak pracowac z uczniem dyslektycznym:

uczenie polisensoryczne: jednoczesne zaangazowanie wielu zmystéw: stuchu, wzroku i ki-
nestezji,

stosowanie wielu ¢wiczen grafomotorycznych doskonalgcych technike pisania,

czeste sprawdzanie zeszytéw i poprawnosci zapiséw prac domowych, by wyeliminowac znie-
ksztatcenia informacji,

prowadzenia stownika wyrazéw trudnych,

czuwanie nad uaktywnieniem uczniéw w czasie lekcji i dodatkowych zaje¢ poprzez stosowa-
nie atrakcyjnych pomocy dydaktycznych,

czeste sprawdzanie wiadomosci ustnych,

dostosowanie wymagan do praktycznych mozliwosci ucznia, majac na uwadze poziom trud-
nosci ucznia,

dostosowanie czasu trwania éwiczen do wydolnosci i ucznia,

stosowanie réznego rodzaju wzmochnien - zachet, pochwat,

organizowanie sytuacji zapewniajgcych przezycie sukcesu w celu uzyskania wiary we wtasne
sity,



28 OBSZAR TEMATYCZNY — EDUKACJA WEACZAJACA

» otoczenie opieka i wsparciem ze strony klasy, z jednoczesnym powierzaniem rél mozliwych
do spetnienia,

e uczenie sposobow radzenia sobie w sytuacjach trudnych,

» stosowanie indywidualnych wymagan w zakresie podawania nowego materiatu i odpowied-
nich informacji,

e zaznaczanie na marginesie liczby stéw btednie napisanych; uczniowie sami je znajduja po-
przez poréwnanie z tekstem poprawnie napisanym,

o stata wspodtpraca i wymiana informacji miedzy szkotg a domem.

NIEPEENOSPRAWNOSC INTELEKTUALNA W STOPNIU LEKKIM

Niepetnosprawnosé intelektualna to zaburzenie rozwojowe polegajace na znacznym obnizeniu ogol-
nego poziomu funkcjonowania intelektualnego, ktéremu towarzysza deficyty w zakresie zachowan
adaptacyjnych (w szczegdlnosci niezaleznosci i odpowiedzialnosci). Nie jest to jednostka chorobowa,
lecz zespdt objawow towarzyszacych wielu chorobom genetycznym (np. zespét Downa), neurolo-
gicznym (m.in. moézgowe porazenie dzieciece), metabolicznym, bedacych nastepstwem zmian w zyciu
prenatalnym lub urazéw fizycznych doznanych w okresie dziecinstwa.

Niepetnosprawnos¢ intelektualng mozna rozpatrywaé w dwéch aspektach:

o kliniczno-medycznym - wéweczas termin ten oznacza wrodzone lub istniejgce od dziecinstwa
obnizenie poziomu rozwoju intelektualnego,

» psychologiczno-spotecznym - wéwczas gtéwny nacisk ktadziony jest na spoteczny aspekt
uposledzenia, na jego konsekwencje dla umiejetnosci interpersonalnych i samodzielnego
funkcjonowania w spoteczenstwie (chodzenie do szkoty, pracy, zatatwianie spraw formalnych,
prowadzenie domu).

Uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim nie maja fizycznych oznak swojej
niepetnosprawnosci. Posiadajg czasem bogaty zaséb stownictwa, tatwosé w nawigzywaniu kontaktéw
i wystawiania sie w takim stopniu, ze w powierzchownych kontaktach trudno zauwazy¢ ich deficyty
rozwojowe.

Symptomy trudnosci:

o niedoktadne, ograniczone, niepetne i nieadekwatne wrazenia, spostrzezenia i wyobrazenia,

« stabo rozwiniety proces analizy i syntezy w postrzeganiu otaczajacego swiata. Ograniczona
umiejetnos$¢ réznicowania barw, spostrzegania odrebnych elementéw oraz traktowania ich
catosciowo (szczegdlne trudnosci w analizowaniu ksztattu oraz materiatu, z jakiego wykona-
ny jest przedmiot),

e ograniczona pojemnos¢ pamieci, utrudnione zapamietywanie, szybkie zapominanie, niedo-
ktadne odtwarzanie, a takze przewaga pamieci mechanicznej nad logiczng (wystepuja przy-
padki dobrej pamieci fotograflicznej),

o sktonnos$¢ do mechanicznego przyswajania wiedzy,

e uczenie sie bez zrozumienia, w wolnym tempie,

o krotkaistaba koncentracja sie na tresciach trudnych do zrozumienia,

e mniejsza podzielnos¢ i ograniczony zakres uwagi,

e uwaga dowolna, dobrze skoncentrowana na materiale konkretnym,

e myslenie ma charakter myslenia konkretno-wyobrazeniowego i sytuacyjnego,

o czeste zaburzenie rozwoju mowy (np. wady artykulacyjne: seplenienie, reranie i.in.),

» maty zasob stownictwa (bogatsze jest stownictwo bierne niz czynne),

e trudnosci z wypowiadaniem mysli i formutowaniem wypowiedzi,
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zburzenia w procesach emocjonalno-motywacyjnych odgrywajacych istotng role w przysto-
sowaniu sie dziecka do $rodowiska i w regulacji jego stosunkéw z otoczeniem,

staby krytycyzm,

ograniczona zdolnos$¢ do samokontroli,

ubdstwo wnioskowania,

trudnosci zapamietywania,

mata samodzielnos¢ myslenia,

zwolnione tempo pracy,

prymitywnos¢ sadow,

mate zainteresowanie aktywnoscig poznawczg i intelektualna,

nieprawidtowe kontakty z bliskimi osobami,

niekiedy nieumiejetnos¢ zrozumienia cech osobowosci, motywéw dziatania, odczytywania
tego, co inna osoba mysli i czuje,

dokonywanie charakterystyki innych oséb z perspektywy wtasnego dobra,

zaburzona zdolnos$¢ wtasciwego odczytywania sytuacji spotecznych, relacji, jakie zachodza
miedzy ludzmi,

wskutek zubozenia stownictwa oraz nieprawidtowosci rozwojowych mowy, utrudnione ko-
munikowanie sie z otoczeniem - dziecko nie moze przekaza¢ wszystkiego, co czuje, mysli
i spostrzega, stad problem z umiejetnoscia rozwigzywania probleméw spotecznych,

rzadkie przewidywanie skutkéow swoich dziatan,

preferowanie prosby jako sposobu rozwigzywania réznych zadan zyciowych.

Wskazéwki do pracy z uczniem z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim:

postrzeganie konkretnego ucznia bez presji wymogow programowych, z zatozeniem, ze obo-
wigzujaca jest podstawa programowa ksztatcenia ogélnego, a nie - czesto bardzo ambitne -
wybrane przez nauczycieli programy nauczania,

zredukowanie do niezbednego minimum tematyki o wysokim stopniu abstrakgji,

nauczanie oparte na konkretach, ciggte odwotywanie sie do doswiadczenia dziecka, stosowa-
nie metod pogladowych, umozliwianie korzystania z r6znorodnych pomocy dydaktycznych
- plakaty, plansze, kalkulator, liczmany, wykorzystywanie zasobéw multimedialnych, utatwia-
jacych skupienie uwagi, jak najczestsze korzystanie z modeli, konkretéow, okazéw, liczmanéw,
przedmiotéw mozliwych do bezposredniego poznania, w drugiej kolejnosci ze stowa méwio-
nego, zas najrzadziej z tekstu do przeczytania,

stosowanie przystepnych instrukcji wykonania zadania - obrazkowej, obrazkowo-stownej,
multimedialnej,

troska o przystepnosé jezyka: instrukcje krétkie, jednoznaczne i zrozumiate, zwiezte i precy-
zyjne komunikaty stowne,

doktadne instruowanie wstepne, ciggte dostarczanie wskazéwek w trakcie pracy, stosowanie
powtorzen, ograniczanie instrukcji stownych na rzecz stowno-pokazowych, ciggta kontrola
dziatan ucznia,

ciggte upewnianie sie, czy uczen rozumie tresc zadania,

stosowanie metod i oddziatywan na ucznia, ktére spowoduja jego rzeczywiste zaintereso-
wanie zadaniem, np. przygotowanie kroétkich tekstéw do czytania (z wyraznym oznaczeniem
najwazniejszych fragmentow) lub tresci zadan matematycznych wykorzystujacych hobby lub
fascynacje dziecka,

tworzenie map mysli jako sposéb notowania tresci lekcji,

opracowanie zindywidualizowanych materiatéw pozwalajacych uczniowi na wielostronne
przyswajanie tresci edukacyjnych w sposéb interesujacy i dostosowany do jego preferencji,
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utatwianie dziecku wykonanie zadania i opanowanie danej umiejetnosci poprzez dzielenie jej
na etapy,

rozwijanie strategii pamieciowych ucznia oraz kompensowanie brakéw w tym zakresie (np.
nauka tworzenia notatek obrazkowych przedstawiajgcych sekwencje niezbednych krokéw
do rozwiazania zadania, okreslajacych elementy pracy, ktorg nalezy przygotowad),
wykorzystywanie umownych znakéw porzadkujacych prace na lekgji, np. kolorowe karteczki,
symbole (piktogramy), a takze mozliwe do wykorzystania symboliczne rysunki z systeméw za-
stepczej komunikacji,

witaczanie ucznia do prac na terenie klasy, szkoty - zwtaszcza takich, w ktdrych moze osiggac
sukcesy jak np. petnienie réznych dyzuréow, wykonywanie prac porzadkowych, prace ogrodni-
cze, prowadzenie hodowli i inne,

umozliwianie pracy w matych grupach, korzystania ze wsparcia i kompetencji kolegéw,
stosowanie zasady stopniowania trudnosci - rozpoczynanie od rzeczy prostych,

praca dydaktyczna polegajaca przede wszystkim na nauczaniu czynno$ciowym, opartym na
dziataniu ucznia, jego aktywnosci, zaangazowaniu, przezywaniu, odkrywaniu i poznawaniu,
wiekszy nacisk na ¢éwiczenia w méwieniu majace zastosowanie w sytuacjach dnia codziennego
niz na éwiczenia w pisaniu,

niezaleznie od etapu ksztatcenia i poziomu abstrakcji matematycznej wykonywanie czynnosci
konkretnych, wyobrazonych i abstrakcyjnych,

w odniesieniu do ucznidw w mtodszym wieku szkolnym potozenie duzego nacisku na do-
starczanie im jak najwiekszej liczby doswiadczen z zakresu manipulowania przedmiotami, po-
réwnywania, przeliczania konkretow, orientacji w przestrzeni w celu utatwienia nabywania
umiejetnosci matematycznych,

ukazywanie zwigzku miedzy wiedzg nabywang podczas zajec a jej praktycznym wykorzysty-
waniem w réznych sytuacjach zycia codziennego,

stwarzanie sytuacji pozwalajacych na systematyczne powtarzanie opanowanych umiejet-
nosci,

wydtuzenie czasu pracy lub skracanie zadan do niezbednych elementéw,

przygotowywanie dla ucznia sprawdzianéw o nizszym stopniu trudnosci, akcentujacych umie-
jetnosci praktyczne,

zindywidualizowanie sposobu i kryteriéw oceniania ucznia,

zwracanie gtéwnej uwagi na postep, a nie wytacznie efekty,

branie pod uwage mozliwosci ucznia, jego ograniczen, zainteresowan, wtasciwego dla niego
tempa pracy.
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MODUL Il - Sesjall

Zrédta informacji o uczniu ze SPE - analiza dokumentéw.

SPECJALISTYCZNA PORADNIA
PSYCHOLOGICZNO-PEDAGOGICZNA. ,, TECZA”

ul. Korzeniowskiego 1, 80-308 Gdansk
tel./fax 58 340-38-29, www.poradniatecza.pt, e-mail: poradnia-gda@o2.pl

Gdansk, dnia 20.07.2018 r.

OPINIA nr -

Specjalistyczna Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna ,Tecza” w Gdansku stwierdza, ze

ur. 005 r. w Gdansku, PESEL _ lat 12; 10

uczennica VIl klasy Szkoty Podstawowej przy Zespole Szkét Katolickich im. $w. Kazimierza (Pilotéw 1,

80-460 Gdanisk) zamieszkata ||l ZOStata zbadana psychologicznie

i pedagogicznie w tutejszej poradni w dniu: 04.07.2018 r. Badanie przeprowadzono na wniosek matki.

Opinia w sprawie dostosowania wymagan edukacyjnych wynikajacych z programu nauczania do indy-
widualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono specyficzne trud-
nosci w uczeniu sie uniemozliwiajace sprostanie tym wymaganiom.

Diagnoza poziomu rozwoju (w tym indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozli-
wosci psychofizycznych) oraz opis mechanizméw wyjasniajgcych funkcjonowanie ucznia.

Dziewczynka badana w poradni po raz drugi. Wczesniejsze badanie wskazato, iz przyczyna trudnosci
Patrycji w nauce jest dysleksja rozwojowa (opinia nr -).

Dziewczynka w roku szkolnym 2018/2019 zmienita szkote. Do tej pory uczeszczata do Szkoty Baleto-
wej, jednak z powodu nieklasyfikacji z jednego z przedmiotéw artystycznych musiata zmienié typ pla-
coéwki. Patrycja w rozmowie na ten temat wskazuje, ze byto to dla niej przezycie, jednak dobrze sobie
z tym poradzita. Dziewczynka nadal chce kontynuowad rozwijanie pasji, jaka jest taniec.

U dziewczynki nadal utrzymujg sie wyrazne trudnosci o charakterze dysleksji rozwojowej. Ma ona
trudnosci ze sprawnym czytaniem, chod rozumie tekst, ktory przeczytata. W nauce obcych jezykow
mozna zauwazy¢ zapis fonetyczny, ma ktopot z szybkim podsumowywaniem przeczytanych tresci.

Patrycja chetnie wspdtpracuje z osobg badajaca. Pracuje bardzo wytrwale, stara sie osiggac jak naj-
lepsze wyniki. Dziewczynka pracuje samodzielnie, nie ma potrzeby monitorowania jej pracy. Chetnie
podejmuje sie kolejnych zadan. Patrycja dos¢ wolno przetwarza materiat matematyczny. Wyraznie
mozna zauwazyé, iz niepowodzenia ja stresujg i powodujg wzrost napiecia emocjonalnego. Patrycja
w sytuacji trudnosci samodzielnie prosi o pomoc, o doprecyzowanie pytania czy polecenia.
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Aktualna ogélna sprawnos¢ intelektualna badanej mierzona Skalg Inteligencji Stanford-binet 5 plasuje
sie na poziomie inteligencji przecietne;j.

Wyniki szczegétowe uzyskane przez osobe badang wskazuja, ze rozwdj jej funkcji intelektualnych
przebiega nieharmonijnie w obszarze niewerbalnym.

Analiza psychogramu wskazuje, ze Patrycja na poziomie adekwatnym do wieku opanowata umiejet-
nos¢ sprawnego rozwigzywania zadan logicznych polegajacych na odkrywaniu relacji, w jakich pozo-
stajg wzgledem siebie rézne obiekty. Potraf wykrywaé zmiany, ktérym podlegaja kolejne elementy
ciggu. Dobrze radzi sobie z rozpoznawaniem relacji pomiedzy elementami uktadu. Rozpoznaje reguty
wzgledem wzorca w zadaniu, dostrzega istotne elementy badz niescistosci okreslonych sytuacji.

Prezentowany przez badang poziom wiedzy ogdlnej gromadzonej zaréwno w toku edukacji formalnej,
jak i bedacy efektem stymulacji Srodowiskowo-kulturowej (m.in. oddziatywania $srodowiska rodzinne-
go) Swiadczy o wtasciwej stymulacji rozwoju. Wskaznik ten swiadczy o prawidtowym zakresie wie-
dzy proceduralnej oraz wiedzy ogélnej o otaczajgcym swiecie oraz umiejetnosci jej werbalizowania.
Czynnik ten wcigz rozwija sie w stopniu wiekszym niz inne przez wiekszg czes¢ zycia, dlatego tez moze
przyczyniac sie do sukcesu edukacyjnego w dorostosci.

Zdolnos¢ rozumowania ilosciowego rozumianego jako umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw badz
zadan matematycznych rozwija sie na poziomie podobnym do reprezentowanego przez wiekszos$¢ ré-
wiesnikdw uczennicy.

Patrycja prawidtowo radzi sobie z zadaniami wzrokowo-przestrzennymi. Dostrzega wzory zalezno-
$ci w materiale wizualnym. Uzyskany wynik wskazuje réwniez na prawidtowg orientacje przestrzenng
i rozumienie pojec zwigzanych z tym obszarem.

Na poziomie przecietnym plasuje sie zakres pamieci roboczej. Swiadczy to o prawidtowym rozwoju
tej kategorii proceséw pamieciowych, w ktorych réznorodne informacje umieszczone pamieci krot-
kotrwatej sg sprawdzane, grupowane i przeksztatcane. Dobra sprawnosé¢ pamieci roboczej stanowi
warunek efektywnej pracy umystowej nad réznorodnymi zadaniami. Badana opisany czynnik lepiej
rozwineta w obszarze niewerbalnym, czyli tym, ktéry wymaga mniejszego udziatu jezyka.

Uczennica podczas drugiego badania pracuje z zaangazowaniem, spokojnie, w skupieniu. Badanie
kontrolne wykazuje utrzymywanie sie powaznych specyficznych trudnosci w uczeniu sie, mimo inten-
sywnej i systematycznej pracy dziewczynki. Nadazanie za tempem pracy klasy oraz samodzielng na-
uke utrudnia uczennicy stabo opanowana umiejetnos¢ czytania. Patrycja w niskim tempie dekoduje
pseudostowa. Tekst wigzany gtosno czyta wolno, nieptynnie. Skupianie sie na technicznej stronie pro-
cesu czytania oraz popetnianie ogromnej liczby btedéw i znieksztatcen skutkuje niskim poziomem ro-
zumienia tresci odczytywanego gtosno tekstu. Z tekstem po cichu uczennica pracuje wytrwale, w bar-
dzo wolnym tempie, wykazujac sie obnizonym poziomem rozumienia odczytywanej tresci. Podczas
pracy wielokrotnie wraca do tekstu, wspiera sie wskaznikiem i fonetyzacja, napotykajac na trudnosci
- zwraca sie o pomoc. Od czasu ostatniego badania rozwinat sie poziom sprawnosci grafomotorycz-
nej Patrycji, jednak gtebokie deficyty w obrebie przetwarzania stuchowo-jezykowego powoduja, ze
uczennica pisze w zwolnionym tempie. Poziom graficzny pisma w normie. Aspekt poprawnosci orto-
graficznej pisma bardzo niski. Uczennica popetnia bardzo duzg liczbe réznorodnych btedéw zaréwno
ortograficznych, jak specyficznych. Patrycja taczy lub rozdziela wyrazy, pisze fonetycznie, dodaje lub
opuszcza litery, btednie zapisuje gtoski nosowe, pomija znaki diakrytyczne. Badanie wykazuje wyste-
powanie gtebokich deficytow w obrebie funkcji percepcyjno-motorycznych waznych dla procesu ucze-
nia sie, w tym czytania i pisania. Zaburzony jest stuch fonemowy. Powazng trudnosc¢ sprawia Patrycji
przeprowadzanie analizy i syntezy fonemowej. Zaburzone jest funkcjonowanie stuchowej pamieci fo-
nologicznej. Stabo funkcjonuje operacyjna pamiec¢ stuchowa. Uczennica nie radzi sobie z dokonywa-
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niem przeksztatcen na materiale werbalnym. Niski jest poziom integracji wzrokowo-stuchowej. Bar-
dzo wolne jest tempo automatycznego nazywania bodzcéw wzrokowych. Deficyt ten stanowi jedna
z przyczyn obserwowalnych trudnosci uczennicy w zakresie czytania (bardzo wolne tempo czytania,
bardzo niska poprawnosc). Gtebokie deficyty stuchowo-jezykowe utrudniajg uczennicy zapamietanie
materiatu prezentowanego w formie ustnej, zaréwno semantycznego (fakty, pojecia, definicje), jak
i niesemantycznego (liczby, wzory, daty) czy tez nauke jezykdw obcych (zapamietanie stéwek, wymo-
wa, pisanie, czytanie). Sprawnos¢ krétkotrwatej pamieci wzrokowej materiatu ztozonego jest obnizo-
na. Niski jest poziom percepcji wzrokowo-przestrzennej i koordynacji wzrokowo-ruchowej podczas
pracy z materiatem graficznym. Uczennica w zwigzku z tym moze miec problemy z zachowaniem este-
tyki rysunkéw, schematéw itp. oraz popetniac btedy w pisaniu.

Mocne strony uczennicy:

e dobra motywacja do pracy,

e wytrwatosc,

e podatnos¢ na wzmocnienia pozytywne.

Stanowisko poradni - wnioski:

W wyniku badan stwierdza sie specyficzne trudnosci w uczeniu sie - gteboka dysleksje rozwojowa.
Obserwowane trudnosci uwarunkowane sg gtebokimi i sprzezonymi deficytami w obrebie funkgji
percepcyjno-motorycznych. Wskazane jest objecie uczennicy na terenie szkoty pomoca psycholo-
giczno-pedagogiczna.

Wskazania dla przedszkola/szkoty:

1. Konieczny udziat uczennicy w zajeciach korekcyjno-kompensacyjnych (najlepiej indywidu-
alnych) w celu usprawniania funkcji percepcyjno-motorycznych, utrwalania znajomosci zasad
pisowni, doskonalenia poziomu ortograficznego pisma oraz umiejetnosci czytania.

2. Wskazana terapia metodg Instrumental Enrichment.

3. Warunki i forme przeprowadzania egzaminéw konczacych dany etap nauczania nalezy dosto-
sowac do aktualnych przepiséw Centralnej Komisji Egzaminacyjnej wzgledem uczniéw posia-
dajacych specyficzne trudnosci w uczeniu sie (gteboka dysleksja rozwojowa).

4. W zawiazku z gteboka dysleksja, na wniosek rodzicéw uczennicy przystuguje prawo do zwol-
nienia z obowigzkowej nauki drugiego jezyka obcego.

5. Konieczne dostosowanie metod, tempa i form pracy z uczennica do jej indywidualnych potrzeb
rozwojowych i mozliwosci psychofizycznych:

e podczas wykonywania prac pisemnych oraz zadan bazujgcych na umiejetnosci czytania,
aszczegodlnie podczas klaséwek i sprawdziandw, nalezy indywidualizowad czas pracy uczenni-
cy, dostosowujac go do jej potrzeb, ogranicza¢ wywieranie presji czasowej, aby nie pogtebiac
probleméw dyslektycznych i umozliwié uczennicy petne zaprezentowanie posiadanej wiedzy
i umiejetnosci: sprawdzac¢ wiedze uczennicy czesciej, a z mniejszych partii materiatu; zapo-
znawac uczennice z nielinearnymi metodami sporzadzania notatek z lekcji (np. mapy myslo-
we); w arkuszach testéw i sprawdziandw stosowac przejrzysty uktad graficzny. Wprowadzac
znacznie uproszczone schematy, tabele, wykresy, rysunki. Popetnianie przez uczennice spe-
cyficznych bteddéw, wynikajacych z deficytéw w obrebie sfer percepcyjno-motorycznych (np.
mylenie cyfr podobnych graficznie i znakéw matematycznych, opuszczanie i przestawianie
szyku cyfr, btedy w odtwarzaniu figur, rysunkéw, wzoréw, schematow itd.) nie powinno skut-
kowadé obnizeniem oceny - nalezy ustali¢ z uczennicg sposoby korekty, zwracac jej uwage na
zapis, utrwala¢ nawyk kazdorazowego sprawdzania zapisu dziatan,
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¢ w sytuacji sprawdzania wiadomosci niezbedna jest atmosfera spokoju i akceptacji; nalezy braé
pod uwage mozliwe trudnosci Patrycji z szybkim formutowaniem wypowiedzi oraz przypo-
minaniem sobie danych, nazw, dat, termindéw, pojec¢, dokonywania interpretacji itp. Koniecz-
ne jest wspieranie uczennicy pytaniami pomocniczymi, wydtuzaniem czasu na zastanowienie
i sformutowanie wypowiedzi: nalezy wdrazac uczennice do wytrwatosci w realizacji zadan, do
samokontroli efektow swej pracy, unikania pochopnego dziatania czy wycofywania sie z ak-
tywnosci,

e stwarza¢ sytuacje umozliwiajgce uczennicy odnoszenie sukceséw w nauce; wspierac ja
w ksztattowaniu pozytywnej samooceny, kontrolowac stan emocjonalny Patrycji: otaczac ja
wsparciem i zyczliwoscia,

¢ nalezy stosowac przerwy w pracy, zmienia¢ formy aktywnosci, stosowac¢ aktywizujace meto-
dy nauczania: umozliwiaé¢ sprawdzanie wiadomosci i umiejetnosci uczennicy réwniez w kon-
takcie indywidualnym z nauczycielem, bez presji czasowej (nalezy bra¢ pod uwage powazne
trudnosci w czytaniu); aspekt poprawnosci ortograficznej oraz interpunkcyjnej nie powinien
wptywaé na koncowg ocene prac pisemnych uczennicy. Patrycja powinna by¢ zobowigzana
do systematycznej dodatkowej pracy majacej na celu doskonalenie poziomu ortograficznego
pisma oraz opanowywania umiejetnosci czytania najlepiej wg wskazéwek nauczyciela jezyka
polskiego lub terapeuty,

e nie zleca¢ uczennicy gtosnego czytania nieprzygotowanych tekstéw na form klasy.

. W zwiazku ze zmiang szkoty konieczne jest dbanie o zyczliwg i wspierajgca atmosfere w klasie;

nalezy stwarzac uczennicy mozliwos$é pozytywnego zaistnienia na tle klasy.

Konieczne jest systematyczne monitorowanie pracy uczennicy i uzyskiwanych przez nig efek-
téw oraz obserwowanie jej funkcjonowania spotecznego i emocjonalnego.

8. Zaleca sie korzystanie przez uczennice z audiobookdéw (obszerne lektury szkolne).

. Wskazany systematyczny kontakt z rodzicami uczennicy w celu podejmowania spéjnych metod

wspierania jej w i pokonywaniu trudnosci w uczeniu sie.

Wskazania dla domu:

1.

Dziewczynka powinna dodatkowo systematycznie wykonywac éwiczenia doskonalace popraw-
na pisownie, utrwalac¢ znajomosc¢ zasad pisowni, ¢wiczy¢ umiejetnosc czytania (tempo, technika,
rozumienie) - najlepiej pod kierunkiem polonisty lub terapeuty.

Wskazana terapia metodg Inslrumental Enrichment.

Nalezy wyznaczy¢ state, spokojne miejsce do odrabiania lekcji, wspiera¢ dziewczynke wzacho-
waniu tadu i porzadku w tym miejscu. Podczas nauki nalezy stosowac jasno okreslone i wczesniej
ustalone kroétkie przerwy w pracy. Uczyé cérke planowania i organizacji codziennych czynnosci/
catego dnia.

Wdrazac cérke do samodzielnosci, samokontroli i odpowiedzialnosci za obowigzki szkolne; po-
zytywnie motywowac jg do systematycznej pracy majacej na celu pokonanie specyficznych trud-
nosci w uczeniu sie, wspierac jg w ich pokonywaniu, ale nie wyreczaé¢ w obowigzkach; unika¢
nadopiekunczosci.

. Wspierac corke w ksztattowaniu poczucia wtasnej wartosci. Stosowac pochwaty oraz zwracaé

uwage na pozytywne wydarzenia i zachowania corki i jak najczesciej je podkreslac. Czesto do-
konywac z cérkg pozytywnego podsumowania danego etapu dnia. Dostrzegac i nagradzac jej
starania, wktad pracy, a nie tylko koncowe efekty dziatania. Nalezy przydziela¢ cérce obowigzki
i zadania, z ktérych jest w stanie sie wywigzad.
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6. Zaleca sie korzystanie przez cérke z audiobookéw - podczas stuchania dziewczynka powinna
sledzi¢ tekst w ksigzce. Audiobooki nie powinny zastgpi¢ systematycznego treningu czytania.

7. Uczyc corke metod radzenia sobie ze stresem, odczuwang frustracjg i negatywnymi emocjami;
duzo z nig rozmawia¢; nalezy pamietaé, ze dziewczynce szczegdlnie trudno jest sprostac sta-
wianym w szkole wymaganiom, moze w zwigzku z tym przezywac wiele trudnych emocji i znie-
checac sie napotykanymi trudnosciami.

8. Stwarzaé¢ w domu atmosfere nacechowang spokojem i wzajemna zyczliwoscig wszystkich czton-
kéw rodziny; dawacé corce oznaki akceptacji i bezpieczenstwa.

9. Aktywno$é corki nie powinna ograniczaé sie do wielogodzinnej nauki najpierw w szkole, a potem
w domu. Rytm dobowy Patrycji powinien cechowac sie regularnoscia, zrbwnowazeniem czasu
poswieconego na nauke oraz odpoczynek. Proponowac corce udziat w dodatkowych zajeciach
przynoszacych jej radosé, relaks i zadowolenie oraz mozliwo$¢ odnoszenia sukceséw, rozwijania
pasji, jak rowniez podejmowania kontaktu i wspotpracy z rowiesnikami.

10. Wskazane utrzymywanie systematycznego kontaktu ze szkotg w celu podejmowania spéjnych
dziatan wspierajacych cérke w rozwoju oraz pokonywaniu trudnosci.

11. Warunkiiforme przeprowadzania egzamindw konczacych poszczegdlne etapy nauczania nale-
zy dostosowac do aktualnych przepisow Okregowej Komisji Egzaminacyjnej wzgledem uczniéw
posiadajacych specyficzne trudnosci w uczeniu sie (gteboka dysleksja rozwojowa). W tym celu
nalezy skontaktowac sie ze szkota.

12. W zawiazku z gteboka dysleksja, na wniosek rodzicéw dziewczynce przystuguje prawo do
zwolnienia z obowigzkowej nauki drugiego jezyka obcego.
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Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna nr 4 w Gdansku ul. Krzemienieckiej 1, 80-448 Gdansk
tel. 58 3410542, 58 5201349, www. ppp4.weebly.com, e-mail: ppp4.gda@wp.pl

Gdarisk, dn. 04.05./201{

201 -

----------------------------------------------

(pieczgtka poradni)

Podstawa prawna: Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. z 2004 r. nr 256 poz.
2572,z pdzn. zm.) oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lutego 2013 r. w sprawie
szczegbtowych zasad dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicz-
nych poradni specjalistycznych (Dz.U. 2013.199),S 4 ust. 1,2.

Imie i nazwisko dziecka:
PESEL:

Data i miejsce urodzenia:
Adres zamieszkania: . -

Nazwa i adres szkoty/przedszkola: Szkota Podstawowa Gedanensis, Gdansk, ul. Dworska 34
ddziat przedszkolny/ klasa: klasa 111

W sprawie: oceny poziomu rozwoju

Okreslenie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych
dziecka albo petnoletniego ucznia oraz opis mechanizmoéw wyjasniajacych funkcjonowanie dziecka
albo petnoletniego ucznia.

Diagnoza psychologiczna z dnia 04.05.2015r.

Uczennica diagnozowana po raz drugi na prosbe rodzica celem dalszej oceny poziomu rozwoju sfe-
ry spoteczno emocjonalnej. W poprzedniej diagnozie stwierdzono wyrazne cechy nadpobudliwosci
psychoruchowej z deficytem koncentracji uwagi, poziom rozwoju umystowego w normie.

W trakcie badania Magda nawigzata prawidtowy kontakt werbalny z sobg badajaca. W sferze zacho-
wania przejawy nadpobudliwosci psychoruchowej - nadruchliwo$é w obrebie miejsca siedzenia, me-
czliwos$é. Magda miata trudnosci w skupieniu uwagi na poleceniach, szybko nuzyta sie praca, zgtaszata,
ze chce robi¢ cos$ innego, przerywata wykonywane zadania, zeby o co$ zapytac, czesto chciata robi¢
przerwy. Polecenia czytata szybko, do$¢ nieuwaznie, nie zawsze wiedziata, co nalezy wykonaé. Z uwagi
na to czes¢ wykonanych préb nie jest do konca diagnostyczna. Analiza uzyskanych wynikéw wskazuje,
ze kompetencje spoteczno-emocjonalne sg rozwiniete nieco nieharmonijnie, lecz zazwyczaj zgodnie
z wiekiem zycia. Magda prawidtowo réznicuje podstawowe emocje wyrazane mimika twarzy, zazwy-
czaj potrafi prawidtowo rozpozna¢ emocjonalny kontekst sytuacji spotecznych. Nieco stabiej rozwi-
niete sg umiejetnosci regulowania wtasnych emocji. Dziewczynka zaprzecza np. przezywaniu emocji
strachu, niekiedy tez stosuje nieadaptacyjne sposoby radzenia sobie z trudnymi emocjami, badz opiera
sie w tym zakresie na swoim najblizszym otoczeniu, moze mie¢ trudnosé z podjeciem samodzielnych
dziatan zmierzajgcych do zmiany negatywnych emocji na pozytywne. Zazwyczaj potrafi wskazaé stra-
tegie poznawcze pomagajace regulowac emocje. Prawidtowa zdolnos¢ do rozumienia sytuacji spotecz-
nych, rozpoznawania spotecznych i emocjonalnych aspektéw zdarzen.
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Stanowisko w sprawie, ktorej dotyczy opinia oraz szczegbétowe uzasadnienie:
Prawidtowy rozwdéj intelektualny, cechy nadpobudliwosci psychoruchowej. Wskazane wsparcie dziew-
czynki i stymulacja rozwoju spoteczno-emocjonalnego.

|. Wskazania dla nauczycieli dotyczace pracy z dzieckiem albo petnoletnim uczniem:

1
2.
3.

5.

W pracy z dzieckiem nalezy opierac sie na jego mocnych stronach.
Stwarzanie atmosfery akceptacji, wyrazanie zadowolenia z sukceséw osigganych przez dziecko.

Wskazana jest wspdtpraca pomiedzy rodzicami dziecka a nauczycielami w szkole na rzecz syste-
matycznej informacji na temat stosowanych metod pracy, zachowan pozadanych, negatywnych
oraz stopnia wywigzywania sie z przyjetych ustalen.

Wazne jest konstruktywne ukierunkowywanie energii dziecka poprzez np. udziat w dodatko-
wych zajeciach sportowych.

Aktualne pozostajg zalecenia z poprzedniej opinii.

Il. Wskazania dla rodzicéw dotyczace pracy z dzieckiem albo wskazania dla petnoletniego ucznia,
ktére powinien stosowad w celu rozwigzania zgtaszanego problemu:

1.

Istotne jest budowanie jasnego i konsekwentnego podejscia wychowawczego, stawianie rozsad-
nych granic, ksztattowanie zdrowych relacji z dzieckiem.

Whtasciwa organizacja srodowiska zewnetrznego (uporzadkowanie otoczenia, zawsze ,puste”
biurko, state pory uczenia sie).

Nauka planowania i organizacji pracy - stawianie dziecku konkretnych celéw, podzielonych na
mozliwe do zrealizowania etapy (rozktadanie ztozonych przysztych zadan na proste, mniej odle-
gte w czasie czynnosci).

Motywowanie dziecka do wykonywania ¢wiczen relaksacyjnych, oddechowych, éwiczen popra-
wiajacych koncentracje uwagi, wykonywanie niektérych éwiczen wspdlnie z dzieckiem.

Badajacy: mgr il , DSy cholog.
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ORZECZENIE NR 460 /2015-2016 o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Dziatajac na podstawie art. 71 b ust. 3 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U.
Zz 2004 r. nr 256 poz. 2572, nr 273 poz. 2703 i nr 281 poz. 2781; z 2005 r. nr 17 poz. 141, nr 94
poz. 788, nr 122 poz. 1020, nr 131 poz. 1091, nr 167 poz. 1400 i nr 249 poz. 2104; z 2006 r. nr 144
poz. 1043, nr 208 poz. 1532 i nr 227 poz. 1658; z 2007 r. nr 42 poz. 273, nr 80 poz. 542, nr 115
poz. 791, nr 120 poz. 818, nr 180 poz. 1280 i nr 181 poz. 1292 oraz z 2008 r. nr 70 poz. 416 i nr 145

poz. 917),
na wniosek:

(imie i nazwisko wnioskodawcy)

Zespo6t Orzekajacy Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej nr 4 w Gdansku, ul. Krzemienieckiej 1

(nazwai adres poradni)

w sktadzie:

- Przewodniczacy Zespotu
- Psycholog

- Pedagog

- Logopeda

- Lekarz

orzeka o potrzebie ksztatcenia specjalnego

(imie/imiona i nazwisko dziecka)

2006 r., Wejherowo
(data i miejsce urodzenia dziecka)

Szkota Podstawowa nr 45, ul. Matki Polki 3A, klasa lll
(nazwa i adres przedszkola lub nazwa i adres szkoty, oznaczenie klas, nazwa zawodu)

(imiona i nazwiska rodzicow/prawnych opiekunow)

(adres zamieszkania rodzicéw/prawnych opiekunéw)

na czas do ukoniczenia szkoty podstawowej

z uwagi na (nalezy wskazac rodzaj niepetnosprawnosci dziecka, w tym stopien uposledzenia umysto-
wego lub niedostosowanie spoteczne, wymagajace stosowania specjalnej organizacji nauki i metod
pracy; w przypadku niepetnosprawnosci sprzezonej nalezy wskazaé¢ wspotwystepujace niepetno-
sprawnosci): autyzm - Zespol Aspergera.

Orzeczenie wydaje sie na okres roku szkolnego, etapu edukacyjnego albo okresu ksztatcenia w da-
nej szkole, z tym Ze orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego dla uczniéw szkét podstawowych
z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim wydaje sie na okres kazdego etapu edukacyjnego w tej
szkole.
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Diagnoza:
Zespobt przedstawia diagnoze, w tym informacje o mozliwosciach rozwojowych i potencjale dziecka:

Krystian jest uczniem o zaburzonym rozwoju emocjonalno-spotecznym. Rozpoznano u niego Zespot
Aspergera. Wywiad okotoporodowy powiktany. Dziecko urodzito sie z cechami niedotlenienia. Trud-
nosci chtopca obserwowane sg w obszarze emocji, motywacji umiejetnosci spotecznych oraz w obsza-
rze edukacji szkolnej. Krystian czesto btednie rozpoznaje stany emocjonalne innych oséb, wnioskujac
na podstawie komunikacji niewerbalnej.

Ma réwniez trudnosci w identyfikowaniu wtasnych emocji. Odczuwa je prawdopodobnie jako uogol-
nione, niezréznicowane pobudzenie. Pytany o konkretne stany emocjonalne twierdzi, ze rzadko je od-
czuwa. Dziecko ma niski prog frustracji. Gdy sytuacja odbiega od jego oczekiwan, izoluje sie, obwinia
innych, obraza sie, jest przekorny. Ma bardzo niska tolerancje na porazki. Ma tendencje do obwinia-
nia innych za swoje trudnosci. Chtopiec ma ograniczone strategie samouspokajania sie i samokontroli
emocjonalnej.

W sytuacjach powodujgcych napiecia emocjonalne reaguje agresja, zaprzeczaniem lub ucieczka. W ob-
szarze tym obserwuje sie jednak pozytywne tendencje. Liczba zachowan niepozadanych wyraznie
spada. Chtopiec podejmuje udane préby wyciszania sie poprzez odizolowanie sie od otoczenia. Kry-
stian ma trudnosci w rozumieniu sytuacji spotecznych, czesto mylnie interpretuje motywacje i inten-
cje innych oséb, przypisujac im ztg wole Zauwaza sie jednak rozwdj potrzeby afiliacji. Chtopcu zalezy
na kontaktach z réwiesnikami. Coraz czesciej wiacza sie w zabawy réwiesnikéw i podejmuje dialog.
W stosunku do kolegéw deklaruje cheé¢ pomagania, pocieszania. Przyjmuje réwniez pomoc od innych
dzieci.

Chtopiec jest bardzo meczliwy, tatwo sie zniecheca. Przejawia nieche¢ do nauki szkolnej.

Aktualna diagnoza umiejetnosci szkolnych w zakresie czytania i pisania wykazata niepetng znajomosc
liter wielkich oraz utrzymujace sie mylenie znakéw podobnych graficznie. Technika gto$nego czytania
metodga sylabowg, przy czym w zaleznosci od poziomu tekstu wystepujg trudnosci w dekodowaniu.
Krystian samodzielnie pracuje z tekstem na poziomie klasy I. Analiza jako$ciowa umiejetnosci pisania
wskazuje na stabszy rozwoj, biorgc pod uwage poprawnos¢ (nie zawsze prawidtowa struktura wyra-
zOw, zamiana liter, ,zlepki” literowe) i grafomotoryke. Percepcja stuchowa obnizona w obszarze ana-
lizy i syntezy gtoskowe;j.

Aktualny poziom rozwoju umystowego Krystiana miesci sie w granicach inteligencji przecietnej. Roz-
woj chtopca jest nieharmonijny. Na dobrym poziomie wyksztatca sie percepcja wzrokowa, Krystian
jest spostrzegawczy, ma przecietnie wyksztatcong pamie¢ wzrokowo-przestrzenng oraz rozumowanie
przestrzenne. Na dobrym poziomie wyksztatca sie rozumowanie logiczno-matematyczne.

Nieharmonijnie rozwija sie sfera werbalna. Chtopiec dobrze rozumie mowe w formie zdan ztozonych
podrzednie. Trudnosci sprawia mu rozumienie i zapamietanie wielozdaniowych tekstéw opowiadan.
Chtopiec nie sledzi watkdw, ma trudnosci w uogdlnianiu i wycigganiu wnioskéw w oparciu o materiat
literacki. Krystian ma réowniez trudnosci w konstruowaniu samodzielnych, dtuzszych wypowiedzi na
zadany temat. Mimo niskiej motywacji, meczliwosci, chtopiec w kontakcie indywidualnym jest zdyscy-
plinowany i stara sie wykona¢ powierzone mu zadania.

Zalecenia:

Zespot zaleca zastosowacd wobec dziecka (nalezy wskazaé zalecane: warunki realizacji potrzeb edu-
kacyjnych, formy stymulacji, rewalidacji, terapii, usprawniania, rozwijania potencjalnych mozliwosci
i mocnych stron dziecka oraz inne formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a takze najkorzyst-
niejsze dla dziecka formy ksztatcenia specjalnego: w przedszkolu ogélnodostepnym, w tym z oddzia-
tami integracyjnymi, integracyjnym albo specjalnym, szkole ogélnodostepnej, szkole integracyjnej lub
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oddziale integracyjnym, szkole specjalnej lub oddziale specjalnym, osrodku rewalidacyjno-wycho-
wawczym albo w szkole zorganizowanej w mtodziezowym o$rodku wychowawczym, mtodziezowym
osrodku socjoterapii lub w specjalnym osrodku szkolno-wychowawczym).

cd.orzeczenc: T

(pieczec poradni)

Ksztatcenie specjalne w oddziale integracyjnym szkoty ogélnodostepne;.
Rewalidacja indywidualna.

Nalezy obja¢ Krystiana Indywidualnym Programem Edukacyjno-Terapeutycznym.
Terapia psychologiczna stymulujaca rozwéj kompetencji spotecznych.

Terapia pedagogiczna.

Wskazane s3 zajecia o charakterze socjoterapii.

No ok wdhdpR

Z uwagi na sposob funkcjonowania ucznia w szkole wskazane jest indywidualne wsparcie na-
uczyciela.

Uzasadnienie:

(Nalezy wskaza¢ elementy diagnozy uzasadniajace potrzebe ksztatcenia specjalnego i zalecane naj-
korzystniejsze formy ksztatcenia specjalnego oraz uzasadnic¢ zalecane formy pomocy psychologiczno-
pedagogicznej i okresli¢ spodziewane efekty tej pomocy. W przypadku wydania nowego orzeczenia
o potrzebie ksztatcenia specjalnego, nalezy wskazac okolicznosci, ktore zespét uznat za istotne dla
rozstrzygniecia oraz wyjasnienie powodow, na podstawie ktorych stwierdzit potrzebe wydania nowe-
g0 orzeczenia).

Aktualny poziom funkcjonowania dziecka wymaga objecia go ksztatceniem specjalnym.

Z uwaginaautyzm - Zespot Aspergera, Krystian jest dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnych
i wymaga indywidualizacji procesu pedagogicznego. Ze wzgledu na deficyty w obszarze kontaktéw
spotecznych, mowy i komunikowania sie zalecana forma ksztatcenia i rodzaj pomocy psychologiczno-
pedagogicznej pozwolg na efektywne oddziatywania edukacyjno-wychowawcze oraz terapeutyczne,
co zapewni potrzebng stymulacje i umozliwi dalszy rozwéj oraz wykorzystanie potencjatu rozwojowe-
go dziecka.

Uchyla sie** orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego nr ... z dnia
wydane przez

Od niniejszego orzeczenia przystuguje wnioskodawcy odwotanie do Kuratora Oswiaty w Gdansku za
posrednictwem zespotu orzekajacego, ktéry wydat orzeczenie, w terminie 14 dni od dnia jego dore-
czenia.

...................................................................

(podpis przewodniczacego zespotu orzekajacego)

Otrzymuie; Whnioskodawca - (adres zamieszkania).



Zataczniki 41

. ....... e ............................ Gdar’lsk’dn. 19sierpnia 2019 roku

(pieczec publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej) (miejscowosé, data)

PPP7.430.2019

ORZECZENIE NR “ o potrzebie ksztatcenia specjalnego

Dziatajac na podstawie art. 127 ust. 10 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe
(Dz.U.z 2017 r.poz. 59 i 949), na wniosek:

...............................

1mi¢; 1 nazwisko wnioskodawcy)

Zespot Orzekajacy Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej Nr 7 w Gdansku, ul. Traugutta 82
(nazwa i adres publicznej potadni psychologiczno-pedagogicznei)

w sktadzie:

_ - Przewodniczacy Zespotu Orzekajacego,

a — Psycholog,

el - Pedagog-Logopeda,

- Lekarz,

orzeka o potrzebie ksztatcenia specjalnego

i nazwisko dziecka lub ucznia)

009 roku w Gdansku

entu potwierdzajaccgo jego tozsamosc)

(adres zamieszkania dziecka lub ucznia)

Gdanska Szkota Podstawowa, ul. Matomiejska 58, Gdansk, kl. 11 (2018/2019)
" (mazwa i adres przedszkola, innej formy wychowania przedszkolnego, szkoly lub osrodka, o ktbrym mowa w art, 2 pkt 7 ustawy z dnia
14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe, a w i = . i )

cow oraz adres ich zamieszkania)

na okres?: Il etapu edukacyjnego

1 Nazwe zawodu wpisuje sie wytacznie w przypadku ucznia uczeszczajacego do szkoty prowadzacej ksztatcenie zawo-
dowe.

2 Zgodnie z art. 4 pkt 19 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, przez rodzicéw nalezy rozumiec takze praw-
nych opiekunéw dziecka oraz osoby (podmioty) sprawujace piecze zastepcza nad dzieckiem.

3 Orzeczenie wydaje sie na okres wychowania przedszkolnego, roku szkolnego albo etapu edukacyjnego. W przypadku
ucznia szkoty ponadpodstawowej lub ponadgimnazjalnej termin waznosci orzeczenia nie moze przypadaé pdzniej niz
koniec roku szkolnego, w roku kalendarzowym, w ktérym uczen konczy 24. rok zycia.
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ze wzgledu na*:
1) niepetnosprawnosc¢ dziecka lub ucznia:
a) niestyszace,
b) stabostyszace,
c) niewidzace,
d) stabowidzace,
e) niepetnosprawne ruchowo, w tym z afazja,
f) niepetnosprawne intelektualnie w stopniu lekkim,
g) niepetnosprawne intelektualnie w stopniu umiarkowanym,
h) niepetnosprawne intelektualnie w stopniu znacznym,
i) zautyzmem, w tym z zespotem Aspergera,
j) zniepetnosprawnoscia sprzezona?®,

niepetnosprawnosc intelektualna w stopniu lekkim, niepetnosprawnos¢ ruchowa,
2) niedostosowanie spoteczne,

3) zagrozenie niedostosowaniem spotecznym.

Diagnoza:
Zespo6t Orzekajacy przedstawia diagnoze funkcjonowania dziecka lub ucznia, z uwzglednieniem po-

tencjatu rozwojowego oraz mocnych stroni uzdolnien dziecka lub ucznia oraz wystepujacych w srodo-
wisku nauczania i wychowania barier i ograniczen utrudniajacych jego funkcjonowanie:

Aleksandra dwukrotnie realizowata ROPP. Od klasy 1. jest objeta ksztatceniem specjalnym z uwagi na
niepetnosprawnos¢ ruchowa (obnizone napiecie miesniowe, skolioza). Przeszta rowniez operacje roz-
szczepu podniebienia. U dziewczynki zdiagnozowano takze epilepsje, od maja jest leczona farmakolo-
gicznie, aktualnie bez atakow. Jest objeta opieka wielu lekarzy specjalistéow (m.in. neurolog, ortopeda,
rehabilitant, kardiolog). Korzysta w szkole z zaje¢ rewalidacji indywidualnej i z terapii logopedyczne;j.
Poza szkota korzysta z rehabilitacji ruchowej i z fizjoterapii manualne;.

Z informacji ze swiadectwa szkolnego wynika, ze Aleksandra jest dziewczynkg pogodng i zyczliwa.
Zadania wykonuje na ogét szybko z pomoca nauczyciela. Na zajeciach nie zawsze potrafi skupi¢ uwa-
ge, szybko sie zniecheca podczas wykonywania trudniejszych zadan. Zawsze przygotowana do zajec.
Czyta ptynnie krotkie, wyéwiczone teksty, przy nowych dtuzszych pojawiajg sie trudnosci. Skupienie
uwagi na technice czytania oraz problemy z koncentracjg powodujg ktopoty z rozumieniem. Wypowia-
da sie chetnie, stosujac przewaznie prawidtowe formy gramatyczne. Ma problemy z wypowiedziami
pisemnymi. Zna niektére zasady ortograficzne, ale nie zawsze potrafi je zastosowac. W przepisywaniu
robi btedy. Radzi sobie z liczeniem w przéd i tyt do 100. Dobrze opanowata dodawanie i odejmowanie
sposobem pisemnym. Ktopoty caty czas sprawia jej mnozenie i dzielenie. Zadania tekstowe wykonuje
Z pomoca hauczyciela.

Podczas badania w Poradni Aleksandra nawigzata prawidtowy kontakt werbalny i emocjonalny z ba-
dajacym. Chetnie podjeta wspdtprace, potrafita podporzadkowac sie stawianym wymaganiom. Spon-
tanicznie wypowiadata sie podczas wykonywania powierzonych jej zadan, a na zadawane pytania
udzielata poprawnych odpowiedzi. Tempo pracy zmienne, w zaleznosci od rodzaju zadania. Pracowata
zwtasciwag motywacja, prezentowata potrzebe osiggnieé. Pochwatai zacheta motywowaty dziewczyn-
ke do dalszej pracy. Wytrwata w dziataniu, wszystkie zadania doprowadzata do konca. W warunkach
poradnianych prawidtowo koncentrowata uwage. Mowa artykulacyjnie zaburzona.
4 Wtasciwe podkresli¢; w przypadku gdy potrzeba ksztatcenia specjalnego wynika zaréwno z wystepowania u ucznia nie-
petnosprawnosci, jak i niedostosowania spotecznego albo zagrozenia niedostosowaniem spotecznym, nalezy podkresli¢
wystepujaca u ucznia niepetnosprawnosé lub niepetnosprawnosci (pkt 1 lit. a-j) oraz niedostosowanie spoteczne (pkt 2)

albo zagrozenie niedostosowaniem spotecznym (pkt 3).
5 Wskazac¢ wspotwystepujace niepetnosprawnosci, o ktérych mowa w lit. a-i.
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Wyniki diagnozy psychologicznej, przeprowadzonej we wrzes$niu 2018, wskazujg na znacznie wolniej-
szy oraz nieharmonijny rozwéj umystowy uczennicy. Ogdlna sprawnos¢ umystowa, biorac pod uwage
efekt Flynna, plasuje sie w granicach niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim. Zaznacza
sie przewaga inteligencji stowno-pojeciowej (poziom nizszy od przecietnego), co swiadczy o dobrej
stymulacji intelektualnej ze strony srodowiska wychowawczego. Prawidtowo wyksztatca sie u uczen-
nicy myslenie abstrakcyjne, rozumiane jako umiejetnosc poréwnywania, uogélniania i tworzenia pojec
nadrzednych w oparciu o materiat stowny. Ponizej oczekiwan rozwija sie natomiast rozumowanie aryt-
metyczne, potrafi ona wykonaé tylko proste operacje matematyczne - na konkretach. Dziewczynka
operuje obecnie odpowiednim do wieku zasobem stéw i pojec. Dysponuje odpowiednim do wieku za-
sobem wiadomosci praktycznych, wymagajacych sadzenia, oceniania oraz prawidtowego reagowania
na otaczajaca rzeczywistosé, dos¢ dobrze przyswoita sobie obowigzujgce normy i proste zachowania
spoteczne. Zaséb wiedzy ogdlnej wymaga uzupetnienia. Dziewczynke cechuje stabsza bezposrednia
pamiec stuchowa, co utrudnia jej zapamietywanie polecen i informacji przekazywanych podczas zajeé
lekcyjnych, szczegdlnie tych kierowanych do grupy, a nie bezposrednio do niej. Na znacznie nizszym
poziomie (w granicach niepetnosprawnosci intelektualnej w stopniu lekkim) plasujg sie funkcje wyma-
gajace dobrej percepcji wzrokowej i wyobrazni przestrzennej. Zaburzona jest koordynacja wzrokowo-
-ruchowa. Na niskim poziomie funkcjonuje analiza i synteza wzrokowa, bardzo staba jest umiejetnos¢
organizowania w logiczng catos¢ wzrokowo spostrzeganego materiatu. Aleksandra w wolnym tempie
uczy sie nowych struktur graficznych metoda wzrokowo-ruchowa. Ma trudnosci ze spostrzeganiem
wzrokowym, z odrdznianiem elementoéw istotnych od nieistotnych na materiale obrazkowym. Zabu-
rzona jest u niej percepcja wzrokowa. Istotnie obnizona w stosunku do wieku jest rowniez sprawnos$¢
grafomotoryczna w zakresie tempa kreslenia znakéw graficznych. Lateralizacja czynnosci ruchowych
reki i oka jest skrzyzowana (praworecznosc¢ przy dominacji lewego oka).

W trakcie pracy na materiale typowo szkolnym obserwowano istotny wptyw kondycji psychofizycz-
nej na osiggane wyniki. W momencie zmeczenia dziewczynka udzielata pochopnych odpowiedzi, jak
najszybciej chciata zakonczy¢ swoja prace. Podobng prawidtowosé zauwazono podczas wykonywania
zadan, ktére Aleksandra oceniata subiektywnie jako zbyt trudne.

Na podstawie diagnozy pedagogicznej stwierdzono, ze prawidtowo utrwalona jest orientacjaw najbliz-
szym $rodowisku domowym i spoteczno-przyrodniczym. Pojecia czasowo-przestrzenne oraz orien-
tacja w schemacie ciata réwniez sg poprawnie utrwalone. Mowa opowiesciowa jest poprawnie roz-
winieta, jednak uczennica nie zawsze dostrzega zaleznosci w historyce obrazkowej, ale stara sie ujac
wydarzenia w logiczny cigg, wypowied?z na jej temat jest poprawna, podczas wypowiedzi postuguje sie
zdaniami. Poziom graficzny pisma jest obnizony - literki sg nieksztattne, potagczone miedzy sobag, nie za-
wsze mieszczace sie w liniaturze, przewaznie czytelne. Uczennica pisze reka prawa, uchwyt przyrzadu
piszacego bywa nieprawidtowy. Uczennica opanowata umiejetnosc czytania na przecietnym poziomie.
W chwili obecnej czyta przewaznie metoda catosciowa. Tempo czytania przecietne. Rozumienie sa-
modzielnie przeczytanego tekstu metoda gtosna jest poprawne. Podczas préb pisania popetnia btedy
ortograficzne, myli litery o podobnym brzmieniu, dodaje, opuszcza litery w wyrazach, jak i cate wyrazy,
opuszcza detale liter, zmienia znaczenie wyrazow, taczy ze soba wyrazy, utrwalenia wymaga pisownia
mata i wielka litera (poczatek zdania) oraz interpunkcja (zapomina o kropkach na koricu zdania).

Diagnoze funkcjonalng specyficznych trudnosci w uczeniu sie matematyki wykonano skalg testu Profil
Arytmetyczny - D. Podczas diagnozy, w sytuacji zadaniowej typu matematycznego, uczennica pracuje
w zmiennym tempie, zadania wymagajace biegtosci liczenia (mnozenie) wykonuje niechetnie, a czasa-
mi wrecz rezygnuje z ich wykonania (dzielenie). Aleksandra poprawnie przelicza elementy zbioréw, co
wskazuje na dobra spostrzegawczo$¢ wzrokowg i prawidtowo rozwinieta koordynacje wzrokowo-ru-
chowa dziewczynki: obiekty przelicza, wskazujgc palcami. Najlepiej radzi sobie z przeliczaniem przed-
miotéw utozonych w szeregu. Uczennica zna i poprawnie nazywa podstawowe figury geometryczne.
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Bez trudu zamienia liczebniki na graficzne symbole arytmetyczne - zna obraz graficzny liczb i nie ma
trudnosci w transkodowaniu liczb w kierunku stuchane-pisane.

Trudnos¢ sprawito uczennicy zadanie wymagajace wskazania podanej liczby na odcinku liczbowym, co
moze $wiadczy¢ o niskim poziomie rozumienia aspektu formalnego i porzagdkowego liczb naturalnych.
Z pewnym trudem Ola identyfikowata liczby w systemie pozycyjnym, mimo precyzyjnego wyjasnie-
nia polecenia. Poprawna jest umiejetnosé¢ szacowania przyblizonej wartosci bez liczenia. Dziewczyn-
ka jednak nie jest pewna swoich wiadomosci, mimo podania prawidtowej odpowiedzi. Podczas préb
dodawania i odejmowania, w TeScie Rozumowania Arytmetycznego, Ola liczy w wolnym tempie, nie
potrafi skorzystac¢ z podanej zasady liczenia. W dziataniach wymagajacych biegtosci liczenia (w doda-
waniu i odejmowaniu) popetnia czeste pomytki, korzysta z wydtuzonego czasu. Liczy na palcach. Nie
nabyta biegtosci w postugiwaniu sie liczydtem czy patyczkami, co znacznie wydtuza jej prace. W tescie
wymagajacym biegtosci liczenia z zastosowaniem prostych przyktadéw tabliczki mnozenia réowniez
potrzebuje wydtuzenia czasu, mimo to popetnia btedy. Umiejetnos¢ liczenia w pamieci wyksztatcona
jest w stabym stopniu.

Badanie pod katem dojrzatosci operacyjnej na poziomie konkretnym wykazato, ze dziewczynka znaj-
duje sie na poziomie przedoperacyjnym w zakresie uznawania statosci ilosci nieciggtych (wnioskowa-
nie o réwnolicznosci elementéw mimo obserwowanych zmian w uktadzie elementéw w poréwnywa-
nych zbioréw) oraz w zakresie uznawania statosci masy (zdolnos$¢ do ujmowania, Ze jest tyle samo,
mimo ze zmiany przeksztatcajace sugeruja, ze po przeksztatceniu jest wiecej lub mniej), a takze w za-
kresie statosci dtugosci (ujmowanie dtugosci elementéw jako statej mimo obserwowanych przeksztat-
cen). W zwiazku z tym potrzebuje ona wielu doswiadczern w manipulowaniu na konkretach, aby mogta
przej$¢ na poziom wymagajacy rozumienia pojecia liczby na poziomie symbolicznym. Powinna mie¢
wiele okazji do przeliczania przedmiotéw, grupowania w pary, poréwnywania liczebnosci zbioréw.
W rozumieniu liczby w aspekcie porzadkowym (zdolnos$¢ do ujmowania kazdego z porzadkowanych
elementéw jako mniejszego i jednoczesdnie jako wiekszego w zbiorze juz uporzadkowanym - konse-
kwentne serie) rowniez nie osiaggneta dojrzatosci operacyjne;j.

Badanie wskazuje, ze uczennica nie wykorzystuje operacyjnego rozumowania w rozwigzywaniu zadan.
W zwigzku z tym na pewno bedzie miata problemy ze zrozumieniem i opanowaniem czterech dziatan
arytmetycznych oraz uchwyceniem matematycznego sensu zadan tekstowych.

Mocne strony: wyéwiczona ptynnos¢ czytania, prawidtowe rozumienie mowy, che¢ do wspoétpracy
z osobg dorosta, wrazliwos¢ na sukces, pochwate, pogodne usposobienie,

Bariery sSrodowiskowe: duza grupa réwiesnicza w sytuacji koniecznosci duzej koncentracji uwagi i po-
dejmowania wysitku intelektualnego, brak zindywidualizowanego wsparcia nauczyciela - pedagoga
specjalnego, zbyt szybkie tempo pracy, zbyt wiele bodzcéw rozpraszajacych, koniecznos¢ przebywania
zbyt dtugo w pozycji siedzace;j.

Zalecenia:
Zespo6t Orzekajacy zaleca:

1) (nalezy okresli¢ zalecane warunki i formy wsparcia umozliwiajace realizacje indywidualnych potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych dziecka lub ucznia, w tym warunld rozwijania jego potencjalnych mozliwosci i mocnych stron, wzmacniania ak-
tywnosci i pczestnictwa dziecka lub ucznia w zyciu przedszkola, innej formy wychowania przedszkolnego, szkoty, osrodka
lub placéwki, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe, oraz jezeli zachodzi
potrzeba indywidualnego wsparcia dziecka lub ucznia ze strony dodatkowo zatrudnionej kadry - zakres tego wsparcia, wraz
z uzasadnieniem).
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W procesie edukacji nalezy dostosowac metody, warunki i formy wsparcia umozliwiajace realizacje
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczennicy:

a) Aleksandra powinna siedzie¢ blisko nauczycielai tablicy. Wydtuzy¢ limit czasu na wykonanie za-
dan, takze podczas klaséwek i sprawdzianéw. Pracowac z dzieckiem na materiale konkretnym.
W miare potrzeb przygotowywac karty pracy stosowne do tematu lekcji. Podczas wykonywania
zadan uwzgledniaé ograniczenia motoryczne uczennicy, jezeli zajdzie taka potrzeba, pomagaé
zapisywac uczennicy niezbedne notatki, informacje. Z uwagi na meczliwos¢ w czasie pracy umy-
stowej stosowad przerwy. Dzieli¢ materiat na mniejsze partie. Oceniac wysitek wtozony w wyko-
nanie zadania, a nie tylko efekt koncowy. Uwzgledniac ograniczenia spowodowane obnizonymi
mozliwosciami intelektualnymi ze wszystkimi tego konsekwencjami co do tempa pracy, zakresu
wiedzy i umiejetnosci poznawczych. Konieczne jest urozmaicanie procesu nauczania, przerw,
aby utrzymaé motywacje i uwage dziewczynki na odpowiednim poziomie,

b) Aleksandra powinna pracowac programem dostosowanym do jej mozliwosci intelektualnych
oraz ruchowych,

c) nalezy rozwijac zainteresowania uczennicy - muzyka, plastyka na zajeciach pozalekcyjnych,

d) nalezy okaza¢ duzo wsparcia oraz cierpliwosci w kontakcie, egzekwowanie wiedzy nalezy prze-
prowadzac w atmosferze spokoju,

e) istotne jest, by kontrolowac przebieg pracy uczennicy na materiale wymagajacym zaangazowa-
nia funkcji wzrokowych: koordynacji wzrokowo-ruchowej, pamieci wzrokowej,

f) konieczne jest, aby stwarza¢ warunki do bezpiecznego poruszania sie w szkole. Zadbaé, aby
uczennica nie byta narazona na kontuzje, w zwigzku z niepetnosprawnoscig ruchowa,

g) w pracy terapeutycznej opierac sie na mocnych stronach dziewczynki. Intensywnej stymulacji
wymagaja funkcje wzrokowo-przestrzenne,

h) podczas zaje¢ matematycznych:

- zakres liczbowy oraz stopien trudnosci zadan matematycznych (tekstowych) nalezy dostoso-
wac do aktualnych mozliwosci intelektualnych dziewczynki,

- zadania ztozone dzieli¢ na mniejsze,

- polecenia na sprawdzianie podawac w formie prostych i krétkich zdan,

i) warunki zdania egzaminéw zewnetrznych na zakonczenie szkoty podstawowej (sprawdzian)
regulamin OKE,

j) nawniosek rodzicéw Aleksandra moze by¢ zwolniona z nauki drugiego jezyka obcego.

Uzasadnienie: z uwagi na niepetnosprawnosc¢ sprzezong proponowane dostosowanie warunkéw
i form pracy wptynie korzystnie na proces nauczania oraz zdobywania wiedzy i umiejetnosci szkolnych
uczennicy, pozwoli na rozwijanie zainteresowan i lepszy ogolny rozwaj.

2) (nalezy okresli¢ zalecane cele rozwojowe i terapeutyczne do realizacji podczas zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zajeé
edukacyjnych, zaje¢ rewalidacyjnych, socjoterapeutycznych i resocjalizacyjnych oraz w ramach pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej udzielanej dziecku lub uczniowi i, w zaleznosci od potrzeb, jego rodzicom, przez przedszkole, inng forme wycho-
wania przedszkolnego, szkole, osrodek lub placéwke, o ktorych mowaw art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016r. - Pra-

wo oswiatowe, oraz poradnie, wraz ze wskazaniem zalecanych form pomocy psychologiczno-pedagogicznej, a w przypadku
dzieci i uczniéw niepetnosprawnych - réwniez zalecanych rodzajéw zajec¢ rewalidacyjnych, wraz z uzasadnieniem).

Aktualne najwazniejsze cele rozwojowe to: nauka podstawowych umiejetnosci szkolnych, a wiec:
czytania ze zrozumieniem, pisania, liczenia (mnozenia i dzielenia), przygotowanie do jak najwiekszej
samodzielnosci, do radzenia sobie w réznych sytuacjach spotecznych, optymalne funkcjonowanie
emocjonalne i intelektualne, poprawa postawy ciata.

Najwazniejsze cele terapeutyczne to: usprawnianie mowy i wymowy, usprawnianie motoryki matej
i koordynacji wzrokowo-ruchowej oraz pamieci wzrokowej, wzmacnianie miesni, poprawa ogélnej
sprawnosci fizycznej, doskonalenie wszystkich funkcji poznawczych.
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Z uwagi na powyzsze zaleca sie:

¢ indywidualne zajecia rewalidacyjne ukierunkowane na stymulowanie rozwoju poznawczego,

usprawnianie motoryki matej, usprawnianie analizatoréw, éwiczenia podstawowych umiejet-
nosci szkolnych,

e terapie logopedyczng ukierunkowang na rozbudowywanie umiejetnosci komunikacyjnych,

e w miare mozliwosci w placéwce lub poza szkota zaleca sie rehabilitacje ruchowa.
Uzasadnienie: zalecane formy terapii usprawnia stabiej rozwijajace sie funkcje, co przyczyni sie do
lepszego funkcjonowania uczennicy w sytuacjach szkolnych i zyciowych.
3) (nalezy okresli¢ wszystkie mozliwe formy ksztatcenia specjalnego, poczynajac od najkorzystniejszej dla dziecka lub ucznia,
wedtug Zespotu Orzekajacego, formy ksztatcenia specjalnego, wraz z uzasadnieniem).
Najlepszym miejscem ksztatcenia jest mato liczna klasa integacyjna. Umozliwia ona udziat dziecka
w zajeciach w mniej licznej grupie oraz pomoc ze strony nauczyciela wspomagajgcego i indywiduali-
zacje pracy. Ponadto Aleksandra potrzebuje specjalistycznych zajec¢ o charakterze terapeutycznym.
Przy swojej niepetnosprawnosci potrzebuje takze duzo zrozumienia i umiejetnosci dostosowywania
programu nauczania do swoich potrzeb i mozliwosci poznawczo-percepcyjnych. Dziewczynka moze
takze uczeszczac do klasy ogdélnodostepnej, do mniej licznej klasy. Jednak nadal wymagac bedzie stwo-
rzenia jej optymalnych warunkéw do funkcjonowania oraz specjalistycznych zajeé. Zgodnie z obowia-
Zujacymi przepisami prawa o$wiatowego ma prawo takze do nauki w szkole specjalnej. Wybér szkoty
pozostawia sie w gestii rodzicow.
4) (nalezy okresli¢ potrzebe realizacji wybranych zaje¢ wychowania przedszkolnego lub zaje¢ edukacyjnych indywidualnie

z dzieckiem lub uczniem lub w grupie liczacej do 5 dzieci lub ucznidéw - w przypadku dziecka lub ucznia napotykajacego na
trudnosci w funkcjonowaniu wspdlnie z oddziatem przedszkolnym lub szkolnym, wraz z uzasadnieniem).

Nie ma takiej potrzeby.

5) (nalezy okresli¢ zalecane dziatania ukierunkowane na poprawe funkcjonowania dziecka lub ucznia i wzmacnianie jego
uczestnictwa w zyciu przedszkola, innej formy wychowania przedszkolnego, szkoty, osrodka lub placéwki, o ktérych mowa
w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe, oraz dziatania wspierajace rodzicéw dziecka lub ucznia,
wraz z uzasadnieniem).

Aleksandra powinna bra¢ udziat we wszystkich szkolnych aktywnosciach, to jest: uroczystosciach
szkolnych i klasowych, wycieczkach i innych. Nadal nalezy dba¢d o jej integracje z grupa réwiesnicza.
Wskazane jest eksponowanie na forum grupy mocnych stron dziewczynki i pokazywanie, ze mimo
niepetnosprawnosci moze by¢ za pewne rzeczy uznawana i podziwiana.

Uzasadnienie: dzieki mozliwosci samorealizacji Aleksandra bedzie mogta zaspokoi¢ swojg potrzebe
sukcesu oraz wzmacniaé poczucie wtasnej wartosci. Petne uczestnictwo w tych samych aktywnosciach
co réwiesnicy pomoze w integracji z grupa klasowa oraz uswiadomi uczennicy, ze pomimo niepetno-
sprawnosci moze sie realizowac i doskonalic.

6) (nalezy okresli¢, w zaleznosci od potrzeb dziecka lub ucznia niepetnosprawnego, niezbedny w procesie ksztatcenia sprzet
specjalistyczny i srodki dydaktyczne, w tym z wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych, wraz z uzasad-
nieniems¢).

Srodki dydaktyczne wg uznania nauczyciela zgodnie z metodyka nauczania danego przedmiotu oraz
odpowiednio do indywidualnych mozliwosci dziecka. Przygotowywane przez nauczyciela karty pracy
powinny uwzgledniaé nizsze od réwiesnikow mozliwosci intelektualne oraz niskie mozliwosci wzroko-
wo-ruchowe. Uczennica powinna doskonali¢ umiejetnos$¢ postugiwania sie komputerem (czytanie, pi-
sanie, pozyskiwanie informacji). W przypadku obszerniejszych lektur moze korzysta¢ z audiobookdw.
Powyzsze uwagi odnoszg sie do wszystkich przedmiotéw szkolnych. Nalezy jednak monitorowacé po-
trzeby edukacyjne uczennicy i w razie koniecznosci, po konsultacjach z rodzicami, je zaspokaja¢, takze
poprzez sprzet specjalistyczny.
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Uzasadnienie: z uwagi na niepetnosprawnos¢ sprzezong Aleksandra wymaga niekiedy odmiennych niz
réwiesnicy pomocy dydaktycznych.
7) (nalezy okresli¢ zalecane sposoby oceny efektéw dziatan podjetych przez przedszkole, inng forme wchowania przedszkol-

nego, szkole, osrodek lub placéwke, o ktérych mowa w art. 2 pkt 7 i 8 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe,
w celu realizacji zalecen, o ktorych mowa w pkt 1-6).

Na biezgco monitorowanie efektéw edukacyjnych przy ewaluowaniu - wspélnie z rodzicami dziew-
czynki. Kolejne petne badanie psychologiczno-pedagogiczne nalezy przeprowadzi¢ pod koniec szko-
ty podstawowej. Takze wtedy niezbedna bedzie indywidualna konsultacja z doradcg zawodowym
w tut. Poradni. W razie trudnosci w nauczaniu Aleksandry wskazany jest kontakt z tut. Poradnia takze
w trakcie Il etapu edukacyjnego. Nalezy wspiera¢ mame Aleksandry w rehabilitowaniu cérki, takze
pod wzgledem materialno-socjalnym.

Dodatkowe informacje:

(w zaleznosci od potrzeb podaje sie dodatkowe istotne informacje o dziecka lub uczniu, w szczegdlnosci o wspomagajacej lub
alternatywnej metodzie komunikacji (AAC), ktora postuguije sie dziecko lub uczen).

Nie dotyczy.
W przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy wskazaé oko-

licznosci, ktore Zespot Orzekajacy uznat za istotne dla rozstrzygniecia oraz wyjasni¢ powody, na pod-
stawie ktérych stwierdzono potrzebe wydania nowego orzeczenia’.

Nie dotyczy.

Orzeczenie uchyla®:

1) orzeczenie nr o potrzebie ksztatcenia specjalnego z dnia

wydane przez

2) orzeczenie nr o potrzebie zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych zespotowych/
indywidualnych z dnia wydane przez

Od niniejszego orzeczenia przystuguje odwotanie do Pomorskiego Kuratora Oswiaty w Gdansku,
ul. Waty Jagiellonskie 24, 80-853 Gdansk, za posrednictwem Zespotu Orzekajacego, ktéry wydat
orzeczenie, w terminie 14 dni od dnia jego doreczenia.

Przewodniczacy Zespotu Orzekajacego

Otrzymuje:

6 Wypetniasie w przypadku dziecka lub ucznia niepetnosprawnego.

7 Wypetnia sie w przypadkach, o ktérych mowa w 18 ust. i rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 wrzesnia
2017 r.w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajace w publicznych poradniach psycholo-
giczno-pedagogicznych (Dz.U. poz. 1743).

8 Woypetnia sie w przypadku wydania nowego orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.
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MODUL Il - Sesja il

Zachowanie trudne jako komunikat/informacja o niezaspokojonych potrzebach ucznia.

OPISY ZACHOWANIA TRUDNEGO UCZNIA
W CZASIE LEKCJI DO CWICZENIA METODA DRAMY

1. Uczen gtosno wzdycha, podnosi gtos, uderza w tawke, wyrzuca dtugopis przy rozwigzywaniu
zadania na lekcji matematyki.

2. Uczeh wierci sie, odwraca, wydaje rézne dzwieki, nie koncentruje sie na zadaniu.
3. Uczen odmawia wykonywania polecen.
4. Uczen rozmawia w czasie lekcji z kolegg lub kolezanka z tawki na temat niezwigzany z lekcja.

5. Uczen zaczepia uczniow w klasie, inicjujac rézne niedozwolone w czasie lekcji zabawy
typu rzucanie papierkami, przedmiotami, itp.

6. Uczen w czasie lekcji wypowiada na gtos komentarze do wszystkich styszanych wypowiedzi,
zaréwno uczniéw jak i nauczyciela, przerywajac innym lub méwiac jednoczesnie z innymi.
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MODUL Il - Sesja lli

Prewencja zachowan trudnych.

OPISY ZACHOWANIA UCZNIA W CZASIE LEKCJI
ORAZ ROZNYCH PRAWDOPODOBNYCH
REAKCJI NAUCZYCIELA NA ZACHOWANIE UCZNIA

SYTUACJA1

Uczen, ktéry rzadko wywiazuje sie z obowigzkdw takich jak odrabianie pracy domowej,
posiadanie kompletu materiatéw na lekcji, bycie przygotowanym do lekgji,
zgtasza nauczycielowi chec przedstawienia pracy domowej.

Reakcje nauczyciela:

1- Woypowiedz nauczyciela: ,To ja decyduje, komu i kiedy sprawdzam prace domowa,
nie pytatam/em Cie, wiec siadaj”.

2 - Nauczyciel sprawdza uczniowi prace i dodaje: ,Dobrze, ze wykonates prace domowa,
ale szkoda, ze wczesniej nigdy nie oddates zadnej pracy na czas”.

3 - Nauczyciel sprawdza uczniowi prace i dodaje: ,Brawo, bardzo dobrze, oby tak dalej”.

SYTUACJA 2

Uczen nie wykonuje polecenia nauczyciela. Zapytany dlaczego nie pracuje, odpowiada,
Ze nie rozumie, co ma robic.

Reakcje nauczyciela:

1- Woypowiedz nauczyciela: ,Czego znowu nie rozumiesz, nie bede sto razy
wszystkiego powtarzac”.

2 - Nauczyciel zmienia tres¢ polecenia, dostosowujac jg do ucznia.
3 - Nauczyciel dostosowuje tresé polecenia oraz sposdb wykonania zadania.
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MODUL Il - Sesjal

ARANZOWANIE SRODOWISKA KLASOWEGO

UCZEN 1

Uczen stabowidzacy. Powazna wada wzroku utrudniajgca uczniowi dobre widzenie,
w tym przepisywanie z tablicy, korzystanie z plansz edukacyjnych.

UCZEN 2

Uczen posiadajacy diagnoze ADHD. Powazne deficyty uwagi, duza impulsywnosé

oraz nadpobudliwos$¢ ruchowa. Uczen o duzym zapotrzebowaniu na ruch, czesto wstajgcy
lub przemieszczajacy sie po klasie, potrzebujacy czestego przywotywania nauczyciela

do powrotu oraz koncentrowania uwagi.

UCZEN 3

Uczen zdolny. Ponadprzecietny rozwdj psychofizyczny i uzdolnienia. Uczen przejawia
bardzo duzg poznawczg ciekawos¢, samodzielnosé, wysoka motywacje do pracy.

Aktywnie i konsekwentnie poszukuje odpowiedzi na nurtujace go kwestie, szybko nudzi sie
lub niecierpliwi, rozwigzujac zadania o stopniu trudnosci ponizej jego mozliwosci.

UCZEN 4

Uczen z zaburzeniami ze spektrum autyzmu. Powazne zaburzenia w zakresie interakcji
spotecznych i kompetencji komunikacyjnych. Mata zdolno$¢ rozumienia intencji innych oséb,
mata zdolnos¢ rozumienia komunikatéw niejednoznacznych, duza potrzeba przewidywalnosci.
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MODUL Il - Sesjal

QUIZ

o kW N

10.

11.

12.

Witasnymi stowami zdefiniuj kompetencje kluczowe.

Okresl 5 kompetencji miekkich waznych na wspétczesnym rynku pracy.
Opisz 3 kompetencje kluczowe, ktdre powinny by¢ ksztattowane w szkole.
Zaproponuj hierarchie wyzwan wspotczesnej edukacji.

Przedstaw zwigzek miedzy trendami w edukacji a metodami nauczania.

Scharakteryzuj spoteczne trudnosci, z jakimi borykajg sie uczniowie:

e niepetnosprawni intelektualnie,

e niepetnosprawni fizycznie,

e z zaburzeniami ze spektrum autyzmu,

e zagrozeni niedostosowaniem spotecznym, z zaburzeniami emocjonalno-spotecznymi,

 ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (dysleksja gteboka, dysleksja, dyskalkulia,
dysgrafia, dysortografia),

e nadpobudliwi psychoruchowo,

e nieznajacy jezyka polskiego lub znajgcych jezyk polski na niewystarczajgcym poziomie,

e zdolni.

Deficyty uwagi, impulsywno$é, nadpobudliwo$é ruchowa to najbardziej charakterystyczne
cechy zaburzenia, jakim jest...

Ponadprzecietny poziom rozwoju psychofizycznego, potaczony z ciekawoscig poznawcza
i wysokim poziomem motywacji przejawiajg uczniowie...
Niepostuszenstwo wobec dorostych, zachowania bierne, agresywne,

wzmozona ktamliwosé, wagarowanie, niepowodzenia w nauce to symptomy...

Jasno okreslony plan dnia, uprzedzanie o zmianach, jasno$¢ i jednoznacznos¢
formutowanych przez nauczyciela komunikatow jest szczegélnie przydatne w pracy
z uczniem z zaburzeniami...

Sformutuj, jakie oczekiwania wobec nauczyciela wspomagajgcego moze mieé nauczyciel
przedmiotu i odwrotnie.

Ktore ze znanych Ci metod aktywizujgcych zaproponujesz, by jak najlepiej motywowac
do udziatu w zajeciach i nauki uczniéw ze SPE.
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MODUL Il - sesja li

Reguty i techniki efektywnej komunikacji z uczniem ze SPE.

CWICZENIE 1
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CWICZENIE 2

Pieter Bruegel, Zabawy dzieciece
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MODUL Il - Sesjalll

Metody i narzedzia stuzace podnoszeniu motywacji ucznidéw do nauki oraz brania aktywnego
udziatu w lekg;ji.

PRZYKtADOWE SYSTEMY MOTYWUJACE

GRA O DOBRE ZACHOWANIE
ZASADY:

1. Prawidtowa pozycja siedzaca:
e oparte lub wyprostowane plecy,
stopy na podtodze,
gtowa nie lezy na stole,
ciato i gtowa zwrdocone w kierunku nauczyciela,
bez bujania sie.
2. Porzadek:
o uporzadkowane biurko i przestrzen wokot,
¢ natawce od poczatku lekcji wytgcznie potrzebne materiaty.

3. Aktywny udziat w lekgji:

pracaw ciszy,

wykonywanie polecen niezwtocznie po ich ustyszeniu,

odpowiadanie na pytania nauczyciela,

zgtaszanie sie i cierpliwe oczekiwanie na zgode, gdy chce sie co$ powiedziec.

4. Kulturalny jezyk:

nie wyzywam,

nie obrazam,

nie przeklinam,

nie wygtaszam zbednych komentarzy.

Za przestrzeganie zasad grupy dostajg punkty wedtug nastepujacej reguty:

- 3 punkty - grupa przez caty czas trwania lekcji przestrzegata zasade,

- 2 punkty - grupa w wiekszosci sytuacji w czasie lekcji przestrzegata zasade,
- 1 punkt - grupa wiele razy ztamata zasade.
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PULA NAGROD DO WYBORU:
1. Zwycieska grupa proponuje w danym tygodniu sposéb spedzania dtugiej przerwy:
e podwoérko,
e boisko,
e wypoczynek,
o czytelnia,
» stotowka,
e wspdlne gry i zabawy.
2. Zwycieska grupa proponuje dodatkowa aktywnosc¢ pozalekcyjna:
o klasowe kino,
o klasowy piknik,
o turniej gier planszowych,
e turniej w ping-ponga,
* spacer.
3. Zwycieska grupa zleca grupie przegranej tygodniowe zadanie:
» zredagowanie rubryki klasowej gazetki,
e napisanie zagadek lub ciekawostek do pudetek aktywnosci.
4. Zwycieska grupa moze:
o zgtosi¢ nieprzygotowanie na wybranym przedmiocie w danym tygodniu.
5. Zwycieska grupa moze:
» zaproponowac temat godziny wychowawcze;j.

1 Prawidtowa 2 Porzadek i
pozycja siedzaca przygotowanie

GRA O DOBRE ZACHOWANIE

3 Aktywny 4 Kulturalny jezyk
udziat w lekcji i sprawowanie

O
Lt
Ui
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INDYWIDUALNY SYSTEM MOTYWACYJNY UCZNIA

ZASADY OBOWIAZUJACE NA LEKCJACH W SZKOLE:

Lekcja trwa
45 min.

Na lekcji
pracuje
W Ciszy.

= O

i =

/

W czasie przerwy
mam czas
na przyjemnosci
np. odpoczynek,
stuchanie muzyki,
chodzenie, $niadanie.

Moéwie zwyktym
tonem (nie méwie
piskliwym gtosem).

) @ ()

Jestem uwazny
i skoncentrowany

na lekgji.
Samodzielnie
rozpoczynam
wykonywanie

polecen.

Wypowiadam sie
na temat.
Nie uzywam
nieadekwatnych
sformutowan.

O

ZARAZ

WRACAM

Gdy skonicze zadanie
na lekcji moge:
- rysowac bazgroty

w swoim dodatkowym PREEY
. . o przerwe,
zeszycie, nie wolno mi dviei
tam zapisywac sdy el
liter i cyfr, potrzebuie.
- poprosic¢ o dodatkowe
zadanie.
. Prosze
Zg’rasz’a\m g gd.y <’:hce spokojnie
cos$ powiedziec 6 DOMOC
lub o cos zapytac pd i ’
i czekam na pozwolenie. sdyiel
potrzebuje.

A
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INDYWIDUALNY SYSTEM MOTYWACYJNY UCZNIA - DZIENNA KARTA Z PUNKTAMI

Instrukcja dla nauczyciela:

Nalezy wpisa¢ odpowiednig liczbe punktéw za przestrzeganie poszczegdlnych zasad na koniec kazdej
lekcji wg zasady:

- 3 punkty - jesli uczen caty czas przestrzegat dang zasade,

- 2 punkty - jesli w wiekszosci sytuacji w czasie lekcji przestrzegat zasade,

- 1 punkt - jesli wiele razy ztamat zasade.

IMieinNazwisko UCZNia . ... ... e

Dzientygodnia......................... Data..... /... [oviiiiii..
o Stucham Gdy potrzebuje
Moéwie . . . Zgtaszam pomocy
uwaznie Wypowiadam 9 .
. zwyktym . . sie, gdy (czegos nie wiem,
. Pracuje na lekgji sie na temat. . - .
Lekcja/ 5 tonem . L T chce co$ nie rozumiem
na lekcji S i samodzielnie Nie uzywam B S
zasada . (nie mowie . powiedziec lub nie wiedze
W Ciszy. . rozpoczynam nieadekwatnych . .
piskliwym . , i czekam na na tablicy),
wykonywanie sformutowan. . .
gtosem). . pozwolenie. prosze spokojnie
polecen.
0 pomoc.

e

Suma

e Procent
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INDYWIDUALNY SYSTEM MOTYWACYIJNY UCZNIA - KONTRAKT NA JAK NAJLEPSZE
ZACHOWANIE W SZKOLE

Za uzbierane punkty bede otrzymywat wyptate od rodzicow:

o Jezeli zdobede co najmniej 80% ze wszystkich mozliwych

Pod koniec kazdej lekcji
nauczyciel wspomagajacy

lub nauczyciele prowadzacy
lekcje beda wpisywad na karcie
punkty za moje zachowanie.

Nauczyciel wpisze w tabelke:
- 3 punkty - jezeli caty czas
przestrzegatem dang zasade,

- 2 punkty - jezeli w wiekszosci

sytuacji w czasie lekcji
przestrzegatem zasade,

- 1 punkt - jezeli wiele razy
ztamatem zasade.

Jesli nauczyciel zapomniatby
wpisac punkty na karcie

- powinienem podejs¢

do nauczycielai grzecznie go
poprosi¢ o wpisanie ich.

Podpis ucznia

KLUCZ DO OCENY SYSTEMOW

punktéw do zdobycia w danym tygodniu, to otrzymam w weekend

nagrode od rodzicow. Moge wybrac jedna z nastepujacych nagréd:

+ wyjscie do ulubionego sklepu (np. MediaMarkt) lub ulubionej
galerii handlowej (np. Galeria Forum),

+ wyjscie do kina z rodzicami,

+ wyjscie do ulubionej restauracji (np. meksykanskiej),

+ wyjscie na lody,

+ granie w ulubiong gre na Xbox.

Jesli zdobede mniej niz 80%, ale wiecej niz 60% punktow,

to otrzymam nagrode pocieszenia od rodzicéw. Nagroda

pocieszenia to np.:

+ mozliwos$¢ zdecydowania, co ma by¢ na obiad bez negocjowania
z rodzicami,

+ domowe kino (mozliwo$¢ wybrania filmu, zrobienia popcornu,
wieczorny seans),

+ figurki ulubionych postaci.

Jesli zdobede mniej niz 60% z wszystkich mozliwych punktow
do zdobycia w danym tygodniu, to nie otrzymam nagrody

w weekend od rodzicéw. Ale w kolejnym tygodniu moge sie
postarac bardziej i uzyskac nagrode w nastepny weekend.

Podpis rodzicow Podpis nauczyciela

W skali od 1 do 6 ocen nastepujace wymiary stworzonego systemu:

1. Przejrzystosé..............
2. Zrozumiato$¢..............

3. Dopasowanie do ucznia/ zespotu klasowego................
4. Atrakcyjnos¢ dla ucznia/ zespotu klasowego................

5. Mozliwosé realizacji.......
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